ISSN:3062-262X

2025, Cilt 2, Say1 1, 14-27 8 OPEN ACCESS

Akademik Egitim ve Sosyal
Bilimler Dergisi

- JOURNAL

s (AJESS Journal)

TURKCE OGRETMENLERININ ORTAOKUL

OGRENCILERININ YAZMA BECERILERINE
ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

INVESTIGATION OF TURKISH TEACHERS'
VIEWS ON SECONDARY SCHOOL STUDENTS'
WRITING SKILLS

Mehmet TURKYILMAZ © , Uzman Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg, mturkyilmaz84 @ gmail.com
fhsan KALENDEROGLU @, Prof. Dr., Gazi Universitesi, kihsan@gazi.edu.tr

Makale Tarihcesi/Article History
Gelig/Received: 12/01/2025 Diizeltme/Revision: 24/03/2025 Kabul/Accepted: 10/04/2025

Auf icin: Tiirkyilmaz, M. & Kalenderoglu, I. (2025) Tiirk¢e dgretmenlerinin ortaokul dgrencilerinin
yazma becerilerine iliskin goriislerinin incelenmesi, Akademik Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi (AJESS
Journal), 2(1), 14-27. doi: https://doi.org/10.5281/zenodo.15213873

© Erisim ve Kullanim haklarina https://www.ajessjournal.com/index.php/ajess/acikerisim adresinden ulasabilirsiniz.



Abstract

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin

Oz

Developing writing skills like other language skills in Turkish
language teaching is one of the main objectives of the education
program and Turkish language course. Especially in recent years, it is
noteworthy that students' writing skills have weakened. Both the
developing and changing technology and the multiple-choice exams
applied in our country have caused students to develop a negative
attitude towards writing. The main task in improving students' writing
skills and overcoming their prejudices against writing falls to teachers.
In this context, in this study, it is aimed to reveal the effectiveness of
the current teaching strategies, the difficulties encountered and the
successes and shortcomings achieved by examining the views of
Turkish teachers on the writing skills of secondary school students in
depth. Accordingly, fifteen teachers with at least five years of teaching
experience were included in the study. Qualitative research design was
used in the study, and based on this method, opinions were obtained
from the teachers through a semi-structured interview form. The
opinions were analyzed with MAXQDA 24 program according to the
content analysis method. As a result of the analysis, themes, categories
and codes were created. When the findings obtained from the research
are examined, Turkish teachers stated that students mostly had
problems with motivation and focusing, and that they also had
problems in the process of self-expression because they did not have
sufficient reading habits. In addition, it is stated that the most common
problem encountered in student products is capitalization. Another
result was that teachers preferred to mark the mistakes made by
students in their written products with colored pencils and point out
the correct ones among the methods of giving feedback. It is seen that
teachers mostly prefer story writing and free writing to improve
writing skills. In addition, Turkish teachers stated that daily writing
activities are necessary to improve their students' writing skills and that
reading skills are directly related to writing skills.

Keywords: Writing skills, writing errors, teacher opinions

Giris

Yazma becerisi, 6grencilerin dilsel ve biligsel gelisiminin
temel taglarindan biri olup, akademik basarida belirleyici bir
rol oynayabilir. (Graham & Perin, 2007). Yazma, yalnizca
iletisim araci olmanin Gtesinde, bireylerin kendilerini ifade
etme, diisiincelerini diizenleme ve yaratici potansiyellerini
ortaya koyma siireglerine de olanak tanir (Kellogg, 2008). Bu
sebeple ortaokul doneminde verilmesi gereken yazma egitimi
dgrencinin birgok yonden gelisimine katk: saglayan énemli bir
dil becerisidir. Yazma egitimi, Ogretmenlerin dgrencilerin
biligsel ve dilsel gelisimlerini desteklemek igin benimsedikleri
cegitli strateji ve yontemlerle sekillenmektedir. Ortaokul
Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirebilmeleri igin,
Ogretmenlerin etkili yazili anlatim tekniklerini uygulamalar
ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarim g6z  Oniinde
bulundurarak uygun yaklasimlar gelistirmeleri gerekmektedir
(Troia, 2014). Bununla birlikte, Ogrencilerin yazili
metinlerinde sikga rastlanan dil bilgisi hatalari, diisitk yazma
motivasyonu ve bireysel 6grenme farkliliklari, 6gretmenlerin
slireci daha verimli kilabilmek adina asmalar1 gereken Gnemli
engeller arasinda yer almaktadir (Hillocks, 1986). Literatiirde
farkli kaynaklarda da yer alan bu engellerin yazma becerisinin
gelisimini birgok yonden olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
Bunlardan en ¢ok dikkat c¢ekeni akademik basariya olan
etkisidir. Simf igerisindeki gozlemlerde bu durumu dogrular
niteliktedir. Yazma becerisi yeterli olmayan &grencilerin
akademik basarilarimin da zayif oldugu gozlenmistir. Ayrica

Tiirkge dgretiminde diger dil becerileri gibi yazma becerisini gelistirmek
egitim programimin ve Tiirk¢e dersinin temel amaglarindan biridir.
Ozellikle son yillarda Sgrencilerinin yazma becerilerinin zayifladig
dikkati gekmektedir. Hem gelisen ve degisen teknoloji, hem de lilkemizde
uygulanan ¢oktan se¢meli sinavlar dgrencilerin yazmaya karsi olumsuz
bir tutum gelistirmelerine sebep olmustur. Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi olan 6n yargilarinin
yikilmasinda temel gorev dgretmenlere diismektedir. Bu baglamda bu
aragtirmada, Tiirkge Ogretmenlerinin ortaockul o&grencilerinin yazma
becerilerine yonelik goriislerini derinlemesine inceleyerek, mevcut
Ogretim stratejilerinin etkinligini, karsilasilan zorluklan ve elde edilen
basar ile eksiklikleri ortaya koymak amaglanmistir. Bu dogrultuda en az
bes yillik egitim tecriibesine sahip on bes dfretmen arastirmaya déhil
edilmistir. Aragtirmada nitel arastirma deseni kullanilmis, bu ydnteme
bagli olarak yar1 yapilandinlmis gériisme formu ile §gretmenlerden goriis
alinmigtir. Alinan goriisler igerik analizi yontemine gore MAXQDA 24
programui ile analiz edilmis. Analiz sonucunda tema, kategori ve kodlar
olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda Tiirkge
Ogretmenleri; Ggrencilerin en ¢ok motivasyon ve odaklanma sorunu
yasadiklarim, ayrica yeterli okuma aligkanliklan olmadigindan kendini
ifade etme siirecinde sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Bununla birlikte
dgrenci iirlinlerinde en gok biiyiik harf kullanimi sorunu ile karsilagildig
belirtilmektedir. Ogrencilerin yazili iiriinlerde yaptiklar1 hatalara
Ogretmenlerin geri doniit verme yontemlerinden en g¢ok renkli kalemle
isaretleyip dogrular: gésterme yolunu tercih ettikleri ortaya ¢ikan bir diger
sonugtur. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla en ¢ok
hikdye yazdirma ve serbest yazi yazdirma yodntemini tercih ettikleri
goriilmektedir. Ayrica Tiirkge Ofretmenleri Ogrencilerinin yazma
becerisinin gelistirilmesi amaciyla giinliik yazma galismasinin gerekli
oldugu ve okuma becerisinin de yazma becerisiyle dogrudan iliskili
oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, yazma hatalar1, 6gretmen goriisleri

yazma becerisi, yalnizca akademik basariy1 desteklemekle
kalmaz; ayn1 zamanda sosyal ve biligsel gelisimin de temelini
olusturur. Yazili ifade, ogrencilerin diisiinme siireclerini
organize etmelerine, elestirel diisiinme ve problem g¢dzme
becerilerini gelistirmelerine katk: saglarken, ayni zamanda
diger akademik disiplinlerde de basariya zemin hazirlar
(Flower & Hayes, 1981; Graham, 2018; Graham & Harris,
2000). Aragtirmalar, yazma becerisinin Ogrencilerin genel
akademik performans: iizerinde dogrudan bir etkisi oldugunu
ortaya koymus ve yazili anlatimin diizenli pratiginin,
ogrencilerin diigiincelerini daha sistemli ifade etmelerine
olanak tamdigimi gostermistir (Graham & Perin, 2007;
McCutchen, 2011).

Ortaokul donemi, yazma becerisinin derinlemesine
gelismeye bagladigi  ve Ogrencilerin  yazili  anlatim
yeteneklerini daha bilingli sekilde yapilandirdig1 bir siiregtir.
Bu evrede, 6grenciler basit ciimle yapilarini geride birakarak
daha karmasik ifadeler kullanir; dil bilgisi ve kelime
dagarciklar1 genigler, fikirler arasindaki baglantilar1 kurma,
ana diisiinceyi belirleme ve metinleri detaylandirma becerileri
geligir (Baker, 2013; Berninger vd. 2009; McCutchen, 2011;
Hayes & Flower, 1980; Troia, 2014). Yazma becerisi ile ilgili
yaklagimlarinda 6grencilerin bu becerilerini gelistirmeyi hedef
aldig1 goriilmektedir. Uluslararas: alanda uygulanan yazma
egitimi yaklagimlar1 genellikle &grenci merkezli olup,
ogrencilerin kendi deneyimlerini, diigiincelerini ve yaratici
potansiyellerini ortaya koymalarina olanak tanimaktadir.
Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan ¢alismalar,
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etkili geri bildirimin dgrencilerin yaraticiligini artirdigini ve
elestirel diigiinme becerilerini giiglendirdigini ortaya koyarken
(Graham & Harris, 2000), ingiltere’de ise yazma &gretiminin
akademik diiglinme siireclerine uygun, disiplinli metin
tiretimini destekledigi vurgulanmaktadir (Myhill & Watson,
2011). Bu uluslararasi perspektif, yazma egitiminin
yapilandinlmasinda farklilagtirilmis Ogretim stratejileri ve
teknolojik uyumun Onemini gozler Oniine sermektedir.
Tiirkiye’de ise yazma egitimi, tarihsel olarak dil bilgisi
kurallar1 ve metin yapisina dayali yontemlerle yiiriitiilmiis;
ancak son yillarda yaratici yazma teknikleri, 6grenci merkezli
yaklagimlar ve dijital araglarin kullanimiyla daha dinamik bir
hile gelmeye baglamistir (Kocaman & Uysal, 2019).
Geleneksel metodik yapinin yam sira, teknolojinin sundugu
olanaklar  sayesinde  Ogrencilerin  yazili  ifadelerini
gelistirmeleri, farkli metin tiirlerini deneyimlemeleri ve geri
bildirim siire¢lerinin daha interaktif bir bigimde gergeklesmesi
miimkiin hale gelmistir.

Tiirkge Ogretmenlerinin rolii, yazma egitiminin sadece
teknik bilgi aktarimina dayali olmaktan ¢ikarak, 6grencilerin
diisiinsel ve yaratict siireglerini destekleyen kapsamli
stratejilerle zenginlestirilmesidir. Ogrencilere saglanan siirekli
ve yapilandinlmig geri bildirim, onlarin yazma siirecinin
evrimsel dogasimi kavramalarma ve kisisel gelisimlerinin
hizlanmasina katkida bulunurken, ayn1 zamanda sinif i¢indeki
bireysel farkliliklarin gozetilmesi de biiyiik 6nem tagimaktadir
(Graham & Perin, 2007; Harris & Graham, 2013). Elbette ki
dgrencilerde olmasi beklenen bu gelismeler belirli bir siirecin
neticesidir. Ciinkii yazma eylemi ilkokuldan baslayip uzun
yillar devam eden ve gelismesi beklenen bir 6gretim siirecidir.
Yazma siirecini, biligsel becerilerin yam sira psikolojik ve
motivasyonel faktorler etkilemektedir. Bu siire¢ i¢inde yazma
eylemi birgok faktérden dogrudan ya da dolayh
etkilenmektedir. Her ne kadar bilissel faktérler bu siiregte 6n
planda olsa da 6grencilerin yazma siirecinde yasadiklar kaygi,
stres ve 0z giiven eksiklikleri de yazili metinlerinin kalitesini
olumsuz yonde etkileyebilir (Ryan & Deci, 2000; Pajares,
2003; Kleiman, 2004). Bu baglamda, O&gretmenlerin
dgrencilerin psikolojik ihtiyaglarini goz éniinde bulundurarak
onlann yazmaya tegvik edici yontemler gelistirmesi, siirecin
daha saglikli islemesi agisindan kritik 6nem tasir (Pajares &
Johnson, 1994).

Tiirkce Ogretmenlerinin, yazma becerisinin
gelistirilmesindeki rolii ise son derece Onemlidir. Bu
Ogretmenler, Ogrencilerin dilsel dogrulugunu saglamakla
kalmayip, onlarin diisiincelerini diizenlemelerine, yaratici
fikirler iiretmelerine ve mantikli iddialar gelistirmelerine de
destek olmaktadir (Bereiter & Scardamalia, 1987; Graham &
Harris, 2000). Yazma siireci; planlama, taslak olusturma,
yazma, gézden gegirme ve son diizenleme asamalarini igerir
ve Ogretmenlerin bu agsamalarda verdigi rehberlik, 6grencilerin
metin kalitesini artirmada kilit rol oynar (Flower & Hayes,
1981; Seow, 2002).

Alan yazinindaki birgok ¢alisma, Tiirkge O6gretmenlerinin
ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerine iliskin goriislerinin,
ogrencilerin dilsel ve bilissel gelisimleri iizerinde belirleyici
bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Yazma egitimi; dil
bilgisi, yaraticilik, 6zgiin metin iiretimi ve farkli yaz
tiirlerinde pratik yapma gibi unsurlar1 kapsayan kapsamli bir
siregtir. Tiirkge Ogretmenlerinin ortaokul Ogrencilerinin
yazma becerilerine iliskin goriislerinin incelenmesi, yazma
pedagojisi ve dil Ogretimi alaninda 6nemli bir boglugu
doldurmaktadir. Mevcut literatiirde, Ogretmenlerin yazma

stratejilerini uygulamadaki tutum ve yaklagimlarimn,
Ogrencilerin yazma becerilerini  gelistirme siirecinde
belirleyici rol oynadig ortaya konulmustur. Ornegin, Oztiirk
(2011) ortaokul diizeyinde Ogretmen tutumlarinin yazma
becerileri iizerindeki etkisini incelerken, Ogretmenlerin
bireysel deneyimlerinin ve uygulama farkindaliklarimn
slirecin kalitesini artirabilecegini belirtmistir. Benzer sekilde,
Tuncer ve Yildiz (2019) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alisma,
Ogretmen goriislerinin yazma siirecine yansimalarini ortaya
koymus ve oOgretmenlerin smmf i¢i uygulamalara yonelik
tutumlarinin, 6grencilerin yazma performansim olumlu yénde
etkiledigini gdstermigtir. Bu ¢alisma, hem benzer
aragtirmalarla paralellik gosterip hem de dgretmenlerin sif
igindeki uygulama o&rneklerine  odaklanarak, yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik stratejilerin daha etkili
planlanmasina katk: saglamay: amaglamaktadur.

Yontem

Arastirmanin yontem bdéliimiinde aragtirma modeli, ¢alisma
grubu veri toplama araci ve verilerin analizi baglklarina yer
verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Tiirkge Ogretmenlerinin ortaokul Ogrencilerinin  yazma
becerilerine iligkin gériiglerini belirlemeyi amaglayan bu
¢alismada temel nitel arastirma desenlerinden betimsel igerik
analizi kullanilmistir. Temel nitel aragtirma, katilimci
deneyimlerini ve katilmcilarin deneyimlerine yonelik
belirledigi anlamlar1 arastiran nitel arastirma tiiriidiir (Babbie,
2013; Worthingon & Bodie 2013). Temel nitel arastirmalarin,
calismalarin temel amaglarina odaklandigi ve odaklandigi
anlamlari ortaya ¢ikarmayi hedefledigi belirtilmektedir (Tisdell
& dig. 2025). Bu baglamda yapilandirnlms goriisme formu
kullanilarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin ortaokul Ogrencilerinin
yazma becerilerine iligkin gériigleri belirlenip ortaya konmaya
caligilmustir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kirsehir ilinde ¢alisan Tiirkge
Ogretmenleri olusturmakta olup siirecte amagli Grnekleme
yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemi tercih edilmigtir.
Olgiit 6rnekleme, galisma sorusuyla dogrudan iligkili belli
kriterleri kargilayan katilimcilari seger. Burada sozii edilen olgiit
veya Olgiitler dogrudan arastirmaci tarafindan belirlenebilir (
Yildirmm & Simsek, 2016). Olgiit 6rnekleme yontemi, arastirma
kapsaminda ozgiil bir nitelifi veya deneyimi tasiyan bireyleri
incelmek i¢in kullanilir. Bu yontem derinlemesine veri
saglayarak olgularin daha iyi anlagilmasim1 miimkiin kilar
(Patton, 2015). Bu arastirmanin g¢alisma  grubunun
olusturulmasinda 6lgiit olarak Tiirkge 6gretmenlerinin ez az bes
(5) willik mesleki deneyime sahip olmasi belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin adlar1 kodlanarak yazilmstir.
Ornegin TOS5 arastirmaya katilan besinci siradaki Tiirkge
dgretmenini temsil eder. Ogretmenlere ait demografik bilgiler
tablo 1 ‘de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ozellikleri

Cinsiyet N %o
Kadin 10 66,7
Erkek 5 333
Yas

30-35 3 20
35-40 3 20
40-45 5 333
45-50 3 20
50-55 1 6,7
Mesleki Kidem

5-10 2 133
10-15 3 20
15-20 5 333
20-25 3 20
25-30 1 6,7
30+ 1 6,7
Egitim Durumu

Lisans 11 733
Yiiksek Lisans 4 26,7

Veri Toplama Araglari/Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis
goriis formu aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Nitel
arastirma yontemleri arasinda yaygin olarak kullanilan veri
toplama araglarindan biri yar1 yapilandirilmig goriisme
formudur. Bu form, arastirmacinin belirli bir konu
¢ergevesinde agik uglu sorular hazirlayarak katilimcilarin
diisiincelerini  derinlemesine incelemesine olanak tanir
(Yildirnm & Simsek, 2016). Yar1 yapilandirilmig goriisme,
aragtirmaciya esneklik saglarken ayn1 zamanda katilimcilarin
kendi ifadeleriyle goriislerini agiklamalarma firsat tanir. Yan
yapilandirlmig gériis formlari, yapilandirilmig goriismelerden
farkli olarak belirli bir soru setine baglh kalmakla birlikte,
gerektiginde yeni sorular eklemeye veya yanitlan
derinlestirmek i¢in ek agiklamalar istemeye imkadn sunar
(Creswell &Poth 2018). Bu sayede arastirmacilar, belirli bir
konu hakkinda hem nicel hem de nitel veri toplayabilirler.
Ozellikle egitim bilimleri ve sosyal bilimlerde, 6gretmen ve
ogrencilerin deneyimlerini anlamada etkili bir yontem olarak
kullanilmaktadir (Tisdell & dig. 2025). Yan yapilandirilmig
goriisme formunun hazirlanmas: siirecinde, aragtirma amacina
uygun sorular gelistirilmesi biiylilk Onem tagimaktadir.
Sorularin agik ve anlagilir olmasi, katilimcilarin rahat bir
sekilde yanit vermelerini kolaylastirirken, arastirmacinin
slireci yonetmesini de destekler (Patton, 2015). Ayrica, formun
pilot ¢aligmalarda test edilerek gecerlilik ve giivenirliginin
artirilmasi onerilmektedir.

Gorlisme formunda yer alan sorular i¢in alan taramasi
yapilmis ve tarama sonunda yirmi soru olusturulmustur. Daha
sonra bu yirmi soru ile ilgili bes alan uzmanindan goriis alinmis
ve soru sayisi on tane agik uglu soruya diisiiriilmiistiir. Pilot
uygulama igin yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan
bu on soru, ii¢ Tirkge Ogretmenine sorulmustur. Ug
Ogretmenden alinan veriler Once arastirmacilar tarafindan
incelenmistir. Incelenen bu veriler iki alan uzmanma daha
gonderilerek onlarin  degerlendirmesi  alinmigtir.  Alan
uzmanlarindan gelen degerlendirmeler ve arastirmacilar

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin

tarafindan yapilan incelemeler sonucunda sorulara son sekli
verilmig ve asil arastirma icin yedi soru belirlenmistir. Yari
yapilandirilmig goriis formunun son hali Microsoft Word’de
diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Goriis
formunda yer alan sorularin son sekli asagidaki sekilde
olusmustur:

o Ogrencilerin  yazma  becerilerini  gelistirmede
karsilagtiginiz en biiyiik zorluklar nelerdir?

o Ogrencilerin yazilaninda en sik karsilagtiginiz
dilbilgisi ve anlatim bozukluklar: nelerdir?

o Yazma becerisini gelistirmek icin  smif ici
uygulamalariniz nelerdir?

o Ogrencilerin yazma becerilerini nasil
degerlendiriyorsunuz? Degerlendirme kriterleriniz nelerdir?
o Yazili anlatimda nasil geri bildirim vererek

ogrencilerin yaptig1 hatalar diizeltiyorsunuz?

e Tirkge Ogretim Programimin yazma becerisini
gelistirme agisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Neden?

o Tiirkce dgretmeni olarak, yazma
gelistirmek icin en 6nemli ii¢ Gneriniz nedir?

becerisini

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda 15 Tiirkge Ogretmeninden gelen
cevaplar incelenmis ve herhangi bir sorun olmadigindan gelen
verilerin tamami arastirmaya dahil edilmistir. Elde edilen veriler
alt amaglar dogrultusunda igerik analizi ile analiz edilmistir.
Igerik analizi, nitel arastirmalarda verilerin sistematik bir sekilde
incelenmesini saglayan oOnemli bir analiz yoOntemidir.
Aragtirmacilar, igerik analizi yontemiyle metin, ses veya gorsel
materyaller ilizerinde kodlama yaparak belirli temalar ve
kategoriler olustururlar (Krippendorff, 2018). Bu yontem,
verilerin anlamlandinlmasimi ve aragtirma sorularma uygun
sekilde yorumlanmasini miimkiin kilar.

Igerik analizi genellikle betimsel ve gikarimsal olmak
tizere iki temel yaklasima sahiptir. Betimsel igerik analizinde,
veriler dogrudan kodlanarak kategorilere ayrilir ve frekans
analizi ile degerlendirilir (Mayring, 2014). Cikarimsal igerik
analizinde ise mevcut teorilere dayanarak veriler arasindaki
iligkiler ortaya konur ve daha derinlemesine bir yorumlama
yapilir. Egitim ve sosyal bilimler alaninda igerik analizi siklikla
kullanilan bir yontem olup, 6grenci yazilari, ders materyalleri
veya Ogretmen goriismeleri gibi farkl veri kaynaklar {izerinde
uygulanabilmektedir. Igerik analizinin giivenirligi, kodlama
siirecinin sistematik ve seffaf bir sekilde viiriitiilmesi ile
artirilabilir (Neuendorf, 2018). Alinan veriler word dosyasindan
MAXQDA programmna aktarilmigtir. Arasgtirmanimn seffaflig
acisindan alinan veriler aragtirmacilar tarafindan ayri ayn
kodlanmigtir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan kodlanan bu
veriler benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek igin bir araya
getirilmigtir.  Analizler sonucunda elde edilen verilerin
giivenirliginin hesaplanmas: i¢in goriis birligi/goriis ayrilig
ilkesi kullanilmigtir (Miles & Huberman, 1994). Arastirmacilar
arasindaki uzlagsma kolerasyon katsayis1 [Goriis Birligi/(Goriis
Birligi + Goriis Ayriligr) x 100] kullanilarak giivenirlik %87
olarak hesaplanmigtir. Giivenirlik belirlemesinden sonra
aragtirmacilar tarafindan kodlamalar yapilmis ve neticede
sorulara iligkin temalar asagidaki sekilde olusturulmustur:

Ogrencilerin yazma  becerilerini gelistirmede
kargilagtiginiz en biiyiik zorluklar nelerdir? “yazma becerisini
gelistirmede kargilagilan zorluklar” Ogrencilerin yazilarinda
en sik karsilastigimiz dil bilgisi ve anlatim bozukluklan
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nelerdir? “yazim yanhgslar: ve anlatim bozukluklar:” yazma
becerisini gelistirmek igin simif i¢i uygulamalarimiz nelerdir?
“yontem ve uygulamalar” Ogrencilerin yazma becerilerini
nasil degerlendiriyorsunuz? Degerlendirme kriterleriniz
nelerdir? “degerlendirme dlgiitleri ve siiregleri” yazil
anlatimda 6grencilerin yaptig1 hatalari nasil geri doniit vererek
diizeltiyorsunuz?  “yazma hatalarina geri déniit verme
yontemleri” Tiirkge ders miifredatinin yazma becerisini
gelistirme agisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Neden? “miifredat ve sistemsel hisitlamalar”. Tiirkge
Ogretmeni olarak, yazma becerisini geligtirmek i¢in en 6nemli
li¢ Oneriniz nelerdir? “yazma becerilerini gelistirme énerileri”
seklindedir. Bu temalar altinda benzer veriler diizenlenerek
kod, kategori ve temalar arasinda anlamsal bir biitiinlikk
saglanmistir.

Tablo 2. Verilerin analiz asamalari

Kod Kategori Tema
: "ma’ej (?87'3{;?23‘3;5” Dil ve
(c}ti‘izeydteriiegi; M ifade Eksikligi ~_
’ h YAZMA
. BECERISINI
... Yazma Motivasyon GELISTIRMEDE
etkinlikierine kar\yr ve Odaklanma ———"’KARSILASILAN
isteksizler. Sorunu ZORLUKLAR
...Bir¢ok Olkuma ve /
ogrencinin  okuma  Kelime
aliskanliginin Dagarcigt
olmamasu. Eksikligi

Nitel arastirmalarda; arastirmanin gegerlilii agisindan,
elde edilen veriler ayrintili olarak rapor edilmeli, katilimcilarin
ifadelerinden alintilara yer verilmesi 6nemlidir. ( Yildinnm &
Simsek, 2006) Bu dogrultuda verilerin analizi asamasinda
katilimcilardan alintilara yer verilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler 1s18inda yedi ana tema olusturulmus ve bu
temalar gekil 1’de gosterilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler ise bu temalara baglh olarak agiklanmusgtir.

Arastirmanmn Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlan
Bilimsel Aragtirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine
Aykin Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir.

Ahi Evran Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etik
Kurulunun,26.02.2025 tarih ve 2025/04//08 sayili karari.

Bulgular

Aragtirmadan elde edilen veriler dogrultusunda yedi ana
tema belirlenmis ve bu temalar sekil 1’de gosterilmistir.
Arastirma verilerinden elde edilen bulgular bu temalar altinda
agiklanmustir.

Sekil 1. Temalara iliskin kod-alt kod modeli

&) &)
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(G}

MUFREDAT VE SISTEMSEL
YAZMABECERISINI KISITLAMALAR {11)
GELISTIRMEDE KARSILASILAN

ZORLUKLAR (20)

(o
WAZIM YANLISLARI VE AMLATIM
BOZUKLUKLARI (19)

FAZMAHATAL ARINAGERI
DOMOT VERME YOMTEMLERI
13y

(CH)
FYONTEM VE UYGULAMALAR
)

1. Yazma Becerisini Gelistirmede Kargilasilan
Zorluklar

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmede karsilastiginiz en biiyiik zorluklar
nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Sekil 2°de Tiirkge
dgretmenlerinin dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede
kargilagtiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin kodlanmis hali
gosterilmistir.

Sekil 2. Yazma becerisini gelistirmede karsilasilan zorluklara
iliskin kod-alt kod modeli

@]

YAIMA BECERSING GELISTIRMEDE KARSILASILAN
ZORLUKLAR (20)

- =
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Mednayar  Qdakianma Matin Tirlerin Clmllisaini
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# { Okuma ve Kalime Dagereii Dil e Ifate Ehsikf {5}~
(i | A Ekikli {8) . —
eJ 4 L \ +~@)
vamma etdlikdanne | — \ @ N =
cdsxianamama i3] / (G} | \ Y duygu ve diglincelenni yeas
P dikkatsuresinin kisa olmas: (2] '\, akuma bifkimi akslkligi (1) "\ skiaramamak (3}
(o
pl | | {O
Az aya karg. istaksidik (2) (G|

ciimle kuramamak (2)
yeletsiz kelima dagarckd (1)

akurna algkanhé sksikligi (4)

Sekil 2° de 6gretmenlerin 6grencilerin yazma becerisini
geligtirme siirecinde karsilagtiklar zorluklara iligkin 20 goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriisler kodlanarak 4
kategoride toplanmis ve frekans degerleri gosterilmigtir.
Katilimcilar  6grencilerin; yazma ¢alismalari  esnasinda
motivasyon ve odaklanma sorunlari(f:7) yasadiklarini, okuma
ve kelime dagarcigi eksikligi oldugunu(f:6), dil ve ifade
eksikliklerinin bulundugunu(f:5), metin tiirlerinin 6zelliklerini
yansitmadiklarini(f:2) ifade etmislerdir. Yazma becerisini
gelistirme siirecinde karsilastig zorluklardan okuma aliskanlig
eksikligini ifade eden oOgretmenlerden TO14 “Ogrenciler
okumadiklarindan yazili anlatim becerileri zayif. Okumalan
bile zayifken yazili anlatimlart da daha zayif oluyor.” seklinde
gorlis  bildirmigtir. Ayrica Ogretmenlerden bazilar1 ise
ogrencilerin duygu ve dislincelerini yaziya aktarmadiklarin
belirtmistir. Bu konuda TO7 diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:  “Ogrencilerin  diigiindiiklerini, fikirlerini yaziya
aktarmakta eksik olduklarin diigtintiyorum.”

2.  Yazim Yanlslar: ve Anlatim Bozukluklar:

[

Arastirmanin ikinci alti problemini Ogrencilerin
vazilarinda en sik kargilagtgimiz dilbilgisi ve anlatim
bozukluklart nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Sekil 3°te
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Tiirkge Ogretmenlerinin o6grencilerin  yazilarinda en sik
kargilagtiklar1 dilbilgisi ve anlatim bozukluklarina iligkin
goriislerinin kodlanmis hali gosterilmistir.

Sekil 3. Yazim yanlislar1 ve anlatim bozukluklan

(Gl
Kigliirse: ulanen Halalan [1) _/V
“'\-—(O:

YAZIM YANLISLAR VE ANLATIM BOZLIKLUKLAR (19)
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Aragtirmaya katilan O6gretmenlerin 6grencilerin yazma
stirecinde yaptiklan dilbilgisi ve anlatim bozukluklarma iliskin
19 goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu goriisler kodlanarak 5
kategoride toplanmigtir. Katilimcilar; Ogrencilerin yazma
siirecinde yazim kurallarinda (f:6), imlada(f:5), anlatim
bozukluklarinda(f:6), kelime kullammda (f:1) ve birlesik
kelimelerin yaziminda(f:1) hatalar yaptiklarini belirtmislerdir.
Yazim kurallar1 hatalarindan biiyiik/kiiglik harf kullanimini
belirten ogretmenlerden TO1 Biiyiik ve kiiciik harflerin
kurallara uygun kullamiimamasi, seklinde goriis bildirmistir.
Yine TO2 Gereksiz sozciik kullanimi, mantik ve siralama
hatalari, ége eksikligi en sik yapilan anlatim bozukluklan
arasinda yer aliyor, seklinde goriis belirterek neredeyse
Ogrencilerin  tim anlatim  bozukluklarim1  yaptiklarim
soylemistir. Ayrica katihimcilardan TO14 Baglag olan de ile
ek olan de’yi aywt edemiyorlar. “ki nin yazimi ile ilgili
kurallart uygulamiyorlar, diyerek ogrencilerin baglag ve
eklerin yaziminda da sorun yasadigini belirtmistir.

3. Yontem ve Uygulamalar

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin

yazma uygulamalari(f:1), bilgilendirici metin yazdirma
calismalari(f:1) ve metin  Ozetleme  ¢alismalari(f:1)
yaptirdiklarin1 ifade etmislerdir. Hikdye yazma c¢aligmasi
yaptiran &gretmenlerden TO6 Hikdye tamamlama etkinlikleri,
hikdye unsurlarint verip hikdye yazma, sézciikler verip o
sozciiklerle ilgili yazma etkinligi, galigmalari ile TO8 Konu verip
sinif iginde kompozisyon yazdwrma ¢alismalari yapiyorum,
diyerek Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
siif i¢i uygulamalar yaptiklarim belirtmiglerdir.

4. Degerlendirme Olgiitleri ve Siirecleri

Arastirmanin iiglincii alt problemini Yazma becerisini
geligtirmek icin simif i¢i uygulamalarimiz nelerdir? sorusu
olusturmaktadir. Sekil 4’te Tiirkge Ogretmenlerinin
dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin simf iginde
yaptiklar1 uygulamalar ile ilgili goriisleri kodlanmis hali yer
almaktadir.

Sekil 4. Yontem ve uygulamalar

Y()W'EM VE UYUULP\MALAR [1?5—\
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla smif iginde yaptiklan
uygulamalara ait 17 goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu
goriisler kodlanarak 10 kategoride toplanmigtir. Katilimeilar;
ogrencilerin yazma becerileri gelistirmek igin hikdye yazma
calismasi(f:4), kompozisyon yazma c¢alismas: (f:4), paragraf
yazma uygulamalan (f:2), dikte ¢alismasi(f:1), giinlik yazma
calismas: (f:1), sozciik temelli yazma etkinligi(f:1), 6zgegmis

Aragtirmanin dordiincii alt problemini Ogrencilerin yazma
becerilerini  nasil  degerlendiriyorsunuz?  Degerlendirme
kriterleriniz nelerdir? sorusu olusturmaktadir. Sekil 5°te
katihmecilarin, 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirme
asamasinda yaptiklar1 uygulamalar ile ilgili goriiglerinin
kodlanmig hali yer almaktadir.

Sekil 5. Degerlendirme &lgiitleri ve siiregleri
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Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri dgrencilerin
yazma becerilerini degerlendirme siiregleri ve kriterleri ile ilgili
7 goriis belirtmistir. Bu goriisler kodlanarak 3 ana kategoride ve
bunlara bagh alt kategorilerde toplanmistir. Katilimeilar
ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirme agamasinda
yapisal degerlendirmeye(f:3), igerik degerlendirmesine(f:3) ve
Olgek kullanmaya(f:1) basvurduklarini belirtmiglerdir. Yapisal
degerlendirme yapan &gretmenlerden TO11 “Degerlendirirken
puanlamay: alt birimlere béliiyorum. Bashk, sayfa diizeni, yazim
ve noktalama, icerik” seklinde diislincelerini ifade ederken
igerik degerlendirmesi yapan TO10 “Ogrencilerin yazma
becerilerini ¢ok zayif buluyorum. . En dnemli kriter yazim ve
noktalama  kurallarma uwyma ve anlamli  ciimleler
kuramamalar1.” ifadesi ile goriiglerini belirtmisgtir.

5. Yazma Hatalarina Geri Doniit Verme
Yontemleri

Arastirmanin beginci alt problemini “ Yazili anlatimda
ogrencilerin yaptigi hatalarnt nasil geri doniit vererek
diizeltiyorsunuz”? sorusu olusturmaktadir. Sekil 6°da
aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerin yazili
iiriinlerine geri doniit verme yontemlerinin kodlanmis hali
gosterilmistir.
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Sekil 6. Yazma hatalarina geri doniit verme yontemleri
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Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerin
iiriinlerine doniit verme ile ilgili 13 goriis belirtmistir. Bu
goriisler kodlanarak 2 kategoride toplanmis ve her iki
kategoriye de ait 4 alt kategori yer almigtir. Katilimcilar
dgrencilerin yazdiklari iiriinlere yazili geri bildirim(f:7) ve
sozlii geri bildirim(f:6) verdiklerini belirtmislerdir. Yazl geri
bildirim veren ogretmenlerden ¢ogunlugu renkli kalemle
diizeltme(f:3) yontemini tercih etmistir. Yazili geri bildirim
veren Ogretmenlerden TOS “Inceledikten sonra kagitlarda
isaretlemeler yaparak égrencilere tekrar dagitiyorum.” TO1
“Kompozisyon cahsmalarinda ya da diger yazil
anlatimlarinda farkl renkte bir kalemle cizip dogrularim
yaziyorum. — Ogrencilere  yazdiklarim  tekrar — dagitip
vanhglarint ve dogrularini gérmelerini saglyorum.” seklinde
goriis belirterek renkli kalemle diizeltme yontemini tercih
ettigini belirtmislerdir. TO14 “Ogrenciyi yamma cagirp
vaptigi hatalart séyleyip bir daha yapmamasi gerektiginden
bahsediyorum.” diyerek sozlii geri bildirim yoéntemini
kullandigini ifade etmistir.

6. Miifredat ve Sistemsel Kisitlamalar

Arastirmamizin altinci alt problemini “Tiirkce ders
miifredatinin yazma becerisini gelistirme acgisindan yeterli
oldugunu  diigiiniiyor ~ musunuz?  Neden?”  sorusu
olusturmaktadir. Sekil 7°de arastirmaya katilan Tiirk¢e
Ogretmenlerinin miifredat ile ilgili diisiincelerinin kodlanmis
hali gosterilmistir.

Sekil 7. Miifredat ve sistemsel kisitlamalar

MUFREDAT VE SISTEMSEL KISITLAMALAR (11)
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)
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Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri
incelendiginde miifredat ile ilgili 11 goriis ortaya koyduklar
goriilmektedir. Bu goriisler arastirmacilar  tarafindan
kodlanarak 4 kategoride toplanmigtir. Katilimcilar miifredatin
yetersiz oldugu(f:4), miifredatin yeterli oldugu(f:4), ders
sliresinin yetersiz oldugu(f:2) ve ders kitabindaki etkinliklerin
yetersizligi(f: 1) konularinda gériislerini ifade etmislerdir. TO3
“ Yeterli oldugunu diigiiniiyorum.” geklinde goriis belirtirken,
TO9 “Miifredatin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Bazi
konular eksik, bazen aymi temalarda hep aymi tarz sorular
olmasi ¢ocuklar1 sikiyor. Bazi par¢alar seviyelerinin tizerinde
veya altinda kaliyor.” Seklinde kars1 goriis belirtmistir. TO4
ise ders siiresinin yetersiz olmasim “Yazma derste iistiinkorii

gecilecek bir is olmaktan ziyade ozellikle iistiinde ¢alisilmast
gereken bir ogrenme alam oldugundan derslerin siiresinin
yetersiz olmasi sikintist meveut.” ciimleleri ile ifade etmistir.

7. Yazma Becerisini Gelistirme Onerileri

Arastirmamizin  yedinci alt problemini “Tiirkce
ogretmeni olarak, yazma becerisini gelistirmek igin en dnemli
ti¢ Oneriniz nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Katilimcilarin

yazma becerisinin  gelistirilmesine yo6nelik  Onerileri
kodlanarak $Sekil 8’de gosterilmistir.
Sekil 8. Yazma becerisini gelistirme onerileri
VADMA BECERISING GELISTIRME ONERILERI (22)
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Arastirmaya katilan Tiirkge Ofretmenleri yazma
becerisinin gelistirilmesi ile ilgili 22 6neride bulunmustur.
Ogretmenlerden alman cevaplar kodlandiginda 4 ana
kategoride toplandig1 gériilmiistir. Tiirkge Ogretmenleri;
yazma aligkanligi(f:9), okuma aliskanlifi edinme(f:9), yazma
dersinin ayr1 yapilmasi(f:2) ve ek Oneriler(f:2) olarak
kategorilendirilmis onerilerde bulunmuslardir. TO2 “Giinliik
tutmak yazma alskanhginin kazandinilmas: igin dnemli
olacaktir.” seklinde diisiincelerinin ifade ederek diizenli
yapilan ¢aligmanin basariy: arttiracagl vurgusunu yapmuistir.
TO9 “Bol bol kitap okumak gerekir.” diyerek yazma becerisi
ile okuma becerisi arasinda dogrudan bir iligki oldugunu ifade
etmistir. Ek oneriler ile ilgili ise one ¢ikan ifade TO12
tarafindan “Sézliik kullanma bilinci olugturmak™ seklinde ifade
edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu g¢alisma, ortaokul Ogrencilerinin yazma
becerilerinde gozlenen dil ve ifade eksiklikleri, metin
yapilandirma ve planlama yetersizlikleri, geri bildirim
uygulamalarinin etkisi, motivasyon problemleri ile miifredat
ve smif i¢i uygulamalardaki yapisal kisitlamalarin,
Ogrencilerin  yazili iretimini nasil etkiledigini ortaya
koymaktadir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin yazili
tiretimlerinde kargilagtiklar1 dil bilgisi hatalari, anlatim
bozukluklar1 ve diislincelerini net bir bi¢cimde ifade
edemedikleri durumlarin, yalnizca bireysel yetersizliklerden
kaynaklanmadigini, aym zamanda oOgretim siireglerindeki
eksiklikler, sinif i¢i uygulamalardaki yapisal kisitlamalar ve
mevcut miifredatin  geleneksel yapismin da 6nemli rol
oynadigini gostermektedir. Uluslararas: literatiirde Flower ve
Hayes’in (1981) bilissel yazma modeli, yazma siirecinin
planlama, iiretim ve gozden gegirme asamalarinda ortaya
¢ikan aksakliklarin dilsel tutarsizlik ve ifade bozukluklarina
yol agtigim1 One siirerken, Kellogg (2008) yazma siirecinde
yeterli planlama ve revizyon stratejilerinin eksikliginin,
Ogrencilerin  dilsel ifade yeteneklerini  zayiflattigim
belirtmektedir. Hillocks (1986) ise Ogrencilerin yazili
tiretiminde karsilagtiklar: dil bilgisi hatalarmi, diisiincelerini
organize etmedeki yetersizliklerle iliskilendirirken; Graham
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ve Harris (2000) yazi yazarken dilsel dogruluk ve tutarlilik
saglama noktasindaki eksikliklerin, etkili geri bildirim
almadan daha da belirgin hale geldigini ortaya koymustur.
McCutchen (2011) de vazma siirecinde metinsel
tutarsizliklarin, Ggrencilerin yazili ifadelerinde sistematik
hatalara neden oldugunu rapor etmistir. Yerli literatiirde ise
Kaya (2020) ve Kocaman ve Uysal (2019) gibi arastirmalar,
Tiirkiye’de uygulanan geleneksel dil bilgisi odakli 6gretim
yontemlerinin, Ogrencilerin yaratici diigiinme ve elestirel
yazma becerilerini yeterince desteklemedigini gostermekte;
Yildirim ve Simsek (2021) ise 6gretmen goriisleri araciligiyla
dil ve ifade eksikliklerinin yazma siirecine dogrudan olumsuz
etkiler getirdigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
Ogrencilerin dil ve ifade yeteneklerinde gozlemlenen
eksiklikler, hem biligsel siireclerin hem de O&gretim
yontemlerinin yetersizliginden kaynaklanmakta, uluslararasi
calismalarla paralellik gosterirken yerel uygulamalarda da
benzer sorunlar tespit edilmektedir. Yapilan arastirmalar ve
aragtirmamizdan elde edilen sonuglar 15181nda goriinmektedir
ki dgrencilerin iiriin ortaya koyma siirecinde ilk kargilastiklar
sorun yazmayi planlama asamasidir. Ogrencilerin metin
yapilandirma ve planlama siireglerinde yasadiklar1 zorluklar,
yazma becerilerinin kalitesini dogrudan etkilemektedir.
Flower ve Hayes’in (1981) modeli, yazma siirecini planlama,
yiriitme ve gézden gegirme asamalarma ayirmakta ve bu
asamalar arasindaki uyumun saglanamamasi durumunda
metinlerde  tutarhhk ve  bitinliigin  kayboldugunu
belirtmektedir. Zimmerman (2000) tarafindan ortaya konan
0z-dlizenleme kurami, §grencilerin kendi yazma siireglerini
organize edememelerinin, metinlerinde mantiksal bir diizen
kuramamalarina neden oldugunu gostermektedir. Troia (2014)
planlama stratejilerinin eksikliginin, Ogrencilerin yazih
tiriinlerinde sistematik bir yap:1 kuramamalarina yol ag¢tifini
ifade ederken; Baker vd. (2007) iistbilissel becerilerin
uyumunun, 6grencilerin planlama ve revizyon stratejilerini
gelistirmede oOnemli rol oynadigim  vurgulamaktadir.
Scardamalia ve Bereiter (1987) uzun vadeli yazma
gelisiminde, planlama agamasmnin eksik uygulanmasinin,
yazili iiretimde stirekli hatalarin tekrarlanmasina yol agtigimi
ortaya koymustur. Tiirkiye’ye yonelik arastirmalar da,
geleneksel oOgretim  yontemlerinin  Ogrencilerin - metin
yapilandirma becerilerini yeterince desteklemedigini ve
miifredatin  giincel ihtiyaglara cevap veremedigini
gostermektedir; boylece hem uluslararas1 hem de yerel
calismalar,  Ogrencilerin  metinlerini  yapilandirmada
yasadiklar1 zorluklarin temelinde Ogretim yontemleri ve
planlama stratejilerinin yetersizliginin bulundugunu ortaya
koymaktadir. Planlama asamasini basariyla tamamlayan
Ogrenciler igin karsilarina g¢ikan bir dier sorun ise geri
bildirim siirecidir. Yazma siirecinin etkin bir gekilde devam
etmesini saglayan siire¢ geri bildirim-diizeltme asamasi olarak
degerlendirilmektedir. Bu sirecin ~ yeterince  iyi
yiiriitiilememesi elde edilen iirlinlerin istenilen seviyeye
ulagmadigini gostermektedir.

Yazma  siirecinde geri bildirim  uygulamalari,
Ogrencilerin  hatalarin1  fark etmeleri ve metinlerini
gelistirmeleri agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Graham ve
Perin (2007)’in meta-analizi, yapilandirilmig geri bildirimin
dgrencilerin yazma performansini artirdigini ve diizenli geri
bildirimin, &grencilerin  yazili iriinlerindeki sistematik
hatalarin  diizeltilmesinde belirleyici oldugunu ortaya
koymustur. Hyland (2016) dijital araglarin kullanildig: geri
bildirim sistemlerinin, anlik ve gorsel destek saglamasi
bakimindan ek avantajlar sundugunu vurgularken, MacArthur
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ve Philippakos (2013) etkili geri bildirimin, 6grencilerin yazili
ifadelerini yeniden diizenlemelerinde ve oz-diizenleme
stratejilerini  gelistirmelerinde kritik bir rol oynadifini
belirtmektedir. Mason (2018) siirekli ve detayli geri bildirimin,
Ogrencilerin yazma stratejilerini iyilestirmede belirleyici
etkilerinin oldugunu rapor ederken, Seow (2002) hem yazili
hem de sozlii geri bildirim uygulamalarinin, &grencilerin
yazma becerilerinde gozle goriillir gelismelere yol agtigim
gostermektedir. Tirkiye’de, Kaya (2020) ile Kocaman ve
Uysal (2019) dijital geri bildirim y6ntemlerinin uygulanma
potansiyeline dikkat ¢ekerken; Yildinm ve Simsek (2021)
Ogretmen goriisleri, geri bildirim uygulamalarmin siirekliligi
ve gesitliliginde hala eksiklikler bulundugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, uluslararasi uygulamalarda 6n plana
¢ikan dijital ve interaktif geri bildirim ydntemlerinin yerel
baglamda heniiz tam olarak entegre edilemedigini
gostermektedir. Etkili geri bildirim siiregleri, &grencilerin
hatalarim1 fark etmelerinin Gtesinde, yazma siirecinde 0z-
yeterliliklerini artirarak metinlerini daha sistematik ve tutarl
bir bi¢imde yeniden yapilandirmalarina olanak tanimaktadir.

Ogrencilerin yazma siirecinde diisiik motivasyon ve
yazma Oz-yeterlilifi algis1 da onemli bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ryan ve Deci (2000) igsel motivasyon
ile oz-yeterliligin, ogrencilerin genel akademik bagarisi
tizerinde dogrudan etkili oldugunu belirtirken, Pajares (2003)
yazma Oz-yeterliligi eksikliginin, §grencilerin yazma siirecine
aktif katilimini engelledigini ifade etmektedir. Kleiman (2004)
motivasyon eksikliginin, oOgrencilerin yazma stratejilerine
odaklanmalarmi zorlastirdigim rapor ederken, Myhill ve dig.
(2011) ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin, yazma
motivasyonunu  artirarak  Ofrencilerin  Oz-yeterliligini
gelistirdigini gostermigtir. Scardamalia ve Bereiter (1987)
Ogretmen desteginin, Ogrencilerin duygusal ve biligsel
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini oOne siirerken;
Tiirkiye’ye oOzgl arastirmalar, ozellikle Kaya (2020) ile
Kocaman ve Uysal (2019) tarafindan, 6grencilerin yazma
slirecine  yeterince katilmamalarinin temelinde  diisiik
motivasyon ve Oz-yeterlilik algismnin yattifini  ortaya
koymaktadir. Yildinm ve S$imgek (2021) ise Ogretmen
goriigleri aracilifiyla, sinif i¢i uygulamalarda duygusal destek
ve motive edici stratejilerin eksikliginin, d6grencilerin yazma
performansini  olumsuz etkilediini vurgulamaktadir. Bu
bulgular, hem uluslararasi hem de yerel arastirmalarin, yazma
sirecinde  motivasyonun ve  oz-yeterliligin  Onemini
vurguladigin ve 6zellikle 6grencilerin igsel motivasyonlarinin
artinnlmasinin  6gretmen destegiyle miimkiin olabilecegini
gostermektedir.

Ogretmen  desteginin  yani sira  motivasyonun
artirilabilmesindeki bir diger etken iste miifredat olarak goze
carpmaktadir. Miifredat ile ilgili olumsuz degerlendirme
yapan katilimeilarin birgogu mevcut egitim ve smav sistemini,
Ogrencilerin yazma ¢aligmalarina karsi olumsuz yaklasmasina
temel sebep olarak gostermektedir. Mevcut miifredatin ve simf
i¢i uygulamalarin yapisal kisitlamalari, 6grencilerin yazma
becerilerinin geligimini olumsuz yonde etkilemektedir. Myhill
(2011) yazma Ogretiminde, O6grenci merkezli, yaratici ve
elestirel diigtinmeyi destekleyen yontemlerin
benimsenmesinin, miifredat reformlariyla desteklenmesi
gerektigini belirtirken, Troia (2014) daha esnek ve uygulamali
yaklagimlarin miifredata entegre edilmesinin, Ogrencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde kritik rol oynadigim
ifade etmektedir. Berninger ve dig. (2008) metin tiirlerinin
cesitliligi ve bireysel farkliliklarnin goz Oniine alinmasinin,
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miifredatin giincellenmesinde onemli bir unsur oldugunu
ortaya koyarken; Graham & Perin (2007) diizenli yazma
pratigi ve oOzel yazma derslerinin, Ogrencilerin yazma
performansim1i  artirmada etkili bir arag oldugunu
savunmaktadir. MacArthur ve Philippakos (2013) ise
teknolojik gelismelerle entegre edilmis bir miifredatin,
Ogrencilerin dijital araglar kullanarak yazma becerilerini
gelistirmesine olanak tanimasi gerektigini oOne siirerken,
Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar (Kaya, 2020; Kocaman ve
Uysal, 2019) mevcut miifredatin, 6grencilerin yaraticiliklarim
ve elestirel diigiinme becerilerini yeterince desteklemedigini
gostermektedir. Yildirim ve Simsek (2021) tarafindan elde
edilen 6gretmen goriisleri, ders siiresi, uygulama cesitliligi ve
igerik derinligi agisindan miifredatin yetersiz kaldigim ortaya
koymakta ve bu durumun, yazma ogretiminin daha yenilikgi,
ogrenci merkezli ve teknolojik olarak desteklenmis
yaklagimlarla gelistirilmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Bu
kapsamda, miifredatin yeniden yapilandirilmasi, yazma
derslerinin ayr1 bir alan olarak ele alinmas: ve teknolojik
uyumun saglanmasi, Ogrencilerin yazma becerilerinde
gozlemlenen eksikliklerin giderilmesinde ©nemli adimlar
olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Yazma becerisinin arttirilmasi yukarida da ifade edildigi
gibi birgok faktérden etkilenmekte, bu siirecin daha iyi
yiriitiilebilmesi igin ise bahsedilen adimlar egitim politikas:
olarak hayata gegirilmelidir. Bunun yam sira 6§retmenlerinde
konu ile ilgili goriis ve onerileri bu siirecin daha hizli ve kalict
bir sekilde miifredatta yer almasim saglayacak; simf igi
uygulanabilirligini ~arttiracaktir. Ogretmenlerin  sundugu
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik oneriler, diizenli
yazma pratigi, dgrenci merkezli uygulamalar, okuma-yazma
biitiinliigiiniin desteklenmesi ve smif i¢i uygulamalarin
cesitlendirilmesi gibi ¢ok boyutlu stratejilerle ozetlenebilir.
Graham & Perin (2007) tarafindan vurgulanan diizenli yazma
pratiginin, dgrencilerin yazma stratejilerini gelistirmede ve
yazili Uriinlerinin kalitesini artirmada kritik bir rol oynadig;
Myhill (2011) tarafindan desteklenen &grenci merkezli
yaklagimlarin ise yaratici yazma etkinlikleriyle birlestifinde
Ogrencilerin motivasyonunu ve yazma Oz-yeterliliklerini
artirdigl gozlemlenmigtir. Baker ve dig. (2007) iistbiligsel
stratejilerin kazandirilmasinin, 6grencilerin yazma siirecinde
daha bilingli planlama ve yenileme yapmalarimi sagladigy;
Mason (2018) Ogretmen desteginin ise Ogrencilerin 6z-
yeterliliklerini gii¢lendirerek yazma performansimi olumlu
yonde etkiledigi rapor edilmigtir. MacArthur ve Philippakos
(2013) etkili 6gretim ve geri bildirim yontemlerinin, yazma
derslerinin ayr1 bir alanda ele alinmasinin gerekliligine isaret
ederken, yerel aragtirmalar da Ggretmen Onerileri arasinda
yazma  derslerine 06zel zaman ayrilmasi, okuma
aligkanliklarinin desteklenmesi ve smif i¢i uygulamalarda
cesitliligin artinlmasi gibi stratejileri 6n plana ¢ikarmaktadir.
Yildirim ve S$imgek (2021) mesleki gelisim programlari ve
sirekli geri bildirim mekanizmalarinin gelistirilmesinin,
yazma becerisinin sistematik olarak iyilestirilmesinde nemli
rol oynadifim belirtmektedir. Bu Oneriler, uluslararas:
literatiirde ortaya konan yenilik¢i yaklasimlarla paralellik
gosterirken, yerel uygulamalarda karsilasilan miifredat ve simif
igi kisitlamalarin  giderilmesine  yonelik  stratejilerle
biitiinlesmektedir.

Genel olarak, hem uluslararasi hem de yerel
literatiirde, 6grencilerin yazma becerilerinde gézlemlenen dil
ve ifade eksiklikleri, metin yapilandirma sorunlari, yetersiz
geri bildirim, diigiik motivasyon ve miifredat kisitlamalar

benzer sekilde tamimlanmaktadir. Bununla  birlikte,
uluslararasi galigmalarda dijital uyum, iistbiligsel stratejiler ve
Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlarina daha fazla vurgu
yapilirken, Tiirkiye’ye 0zgii aragtirmalar geleneksel 6gretim
yontemleri ve mevcut miifredatin yapisal eksiklikleri iizerinde
yogunlagsmaktadir. Bu g¢alisma, Ogretmen goriisleri ve
literatiirde yer alan benzer bulgular 1s1§inda, yazma egitiminin
¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu ortaya koymakta; 6grencilerin
dilsel, bilissel, duygusal ve teknolojik ihtiyaglarmin biitiinciil
stratejilerle ele alinmast gerektigini gostermektedir. Ozellikle,
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde diizenli
yazma pratigi, etkili geri bildirim, teknolojik uyum, &grenci
merkezli 6gretim yaklagimlari ve miifredat reformlarinin bir
arada uygulanmasiin, yazili iiretimde gozlemlenen
eksikliklerin giderilmesinde o6nemli katkilar saglayacag:
sonucuna varilmistir. Bu kapsamli tartisma, uluslararasi
literatiirde yer alan dijital ve istbiligsel uygulamalarla yerel
uygulamalardaki geleneksel yaklagimlar arasinda olusan
farklar ortaya koyarken, her iki perspektifin ortak noktalarini
da biitlinlestiren ¢ok boyutlu stratejilerin gelistirilmesinin
gerekliligini vurgulamaktadir. Ayni zamanda katilimcilardan
alinan goriisler ve yapilan benzer ¢aligmalar incelendiginde;
yazma egitiminin yeniden planlanmasinin gerektigi, temel bir
dil becerisi oldugu ve ogrencilerin bu beceride yetkin bir
seviyeye ulagmasi gerektigi goz ard1 edilmemelidir.

Oneriler

Bu ¢alismanin ortaya koydugu simirhiliklar, elde edilen
verilerin yorumlanmas: ve yazma egitiminin gelistirilmesi
yoniindeki onerilerin ne kadar kapsamli olmasi gerektigini net
bir sekilde ortaya koymaktadir. Ilk olarak, arastirmanin
orneklemi yalmzca Kirsehir ilinde gorev yapan 15 Tiirkge
Ogretmeninin goriislerine dayanmaktadir. Bu durum, elde
edilen bulgularin sadece belirli bir cografi bolgeye ait
deneyimleri yansitmasina neden olmakta, Tiirkiye genelindeki
farkli sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel baglamlarin goz
ardi edilmesine yol agmaktadir. Farkli bolgelerdeki
dgretmenlerin, okul tiirlerinin ve 6grenci profillerinin yazma
stirecine dair farkli yaklagimlar sergilemesi muhtemeldir; bu
nedenle, ¢aligmanin kapsaminin genisletilerek daha ¢ok sayida
Ogretmenin, hatta farkli paydaslarin goriiglerinin de dahil
edilmesi, elde edilen sonuglarin genellenebilirligini
artiracaktir.

Arastirmada kullanilan veri toplama yéntemleri de
onemli smirlilik unsurlan arasinda yer almaktadir. Yalnizca
yar1 yapilandirilmig goriisme formlarina dayal olarak toplanan
veriler, Ogretmenlerin bireysel deneyim ve algilarim
derinlemesine ortaya koyabilse de, yalnizca tek bir perspektifi
yansitmaktadir. Yazma becerisi, 6gretmenlerin rehberliginde
sekillenen bir siire¢ olmakla birlikte, Ogrencilerin kendi
deneyimleri, ailelerin destei ve okul yoOnetiminin
uygulamalari gibi ¢ok boyutlu etkenlerden beslenmektedir. Bu
nedenle, yalmizca Ogretmen goriislerine dayali elde edilen
veriler, yazma siirecinin tiim dinamiklerini yeterince
kapsayamamaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda,
ogrenciler, veliler ve okul yoneticilerinin de siirece dahil
edilmesi, konunun daha biitiinciil bir bigimde ele alinmasina
olanak taniyacaktir. Ayrica, aragtirmanin nicel verilerle
desteklenmemis olmasi da Onemli bir eksiklik olarak Gne
¢ikmaktadir. Nitel yontemler, derinlemesine ve detayli veri
toplamada bagarilidir ancak elde edilen bilgilerin &l¢iilebilir ve
karsilastirilabilir temellere oturtulmasi agisindan sinirh
kalmaktadir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinin analizi, simf igi
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uygulamalarin gézlemlenmesi ve anket gibi nicel veri toplama
araglarinin kullanilmasi, elde edilen bulgularin daha objektif
bir temele dayandirilmasini saglayacak, boylece yazma
slirecine dair ortaya konulan sorunlarin hangi oranda yaygin
oldugunu daha net bir sekilde gostermeye yardimei olacaktir.

Veri toplama siirecinin belirli bir zaman dilimine
sikigmasi, yazma becerisinin uzun vadeli ve kademeli geligim
siirecini tam olarak yansitmamaktadir. Yazma yetenegi,
ogrencilerin zamanla edindigi deneyimlerle, siirekli olarak
degisen ve gelisen bir siirectir. Tek bir déonemden elde edilen
veriler, dgrencilerin yazma becerilerinde meydana gelen artig
ya da diisiisleri, miidahale yontemlerinin kaliciligimi ve yazma
egitiminde yapilan yeniliklerin uzun vadeli etkilerini ortaya
koymada yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle, gelecekte
yapilacak arastirmalarda, uzunlamasmna ¢alismalar yoluyla
Ogrencilerin yazma gelisiminin dénemsel olarak izlenmesi,
slirecin dinamik yapisinin daha iyi anlagilmasina katki
saglayacaktir. Bunun yaninda, c¢alismanin metodolojik
sirlibklar1 da goz ardi edilemez. Kullanilan yan
yapilandirilmig goriisme formunun, 6gretmenlerin konuya dair
diisiincelerini ifade etmede yeterince agik uglu sorular sormasi
saglansa da, baz1 Onemli detaylarn kagirilmasi veya
Ogretmenlerin, goriiglerini ifade ederken belli kaliplara
saplanip kalmasi olasidir. Bu durum, elde edilen verilerin,
yazma siirecine dair bazi Onemli noktalari tam anlamiyla
yansitmamasina yol agabilir. Veri toplama siirecinde farkli
yontemlerin bir arada kullanilmasi, O6rnegin odak grup
goriismeleri veya smif i¢i gozlemler, bu tir metodolojik
eksikliklerin giderilmesine yardime: olacaktir.

Bu smirhiliklarin giderilmesi ve yazma egitiminin
daha etkili hale getirilmesi i¢in birka¢ Oneri sunulabilir.
Oncelikle, gelecekte yapilacak arastirmalarda 6rneklemin
genigletilmesi  biiylik Onem tagimaktadir. Farkli cografi
bolgelerden, ¢esitli okul tiplerinden ve farkli demografik
Ozelliklere sahip 6gretmenlerin dahil edilmesi, elde edilen
bulgularin daha genis bir perspektife oturtulmasim
saglayacaktir. Boylece, yazma siirecinde ortaya ¢ikan
sorunlarin ve bagarilarin, iilke genelindeki farkli egitim
kosullarinda nasil sekillendigi daha net bir sekilde ortaya
konulabilecektir.

Veri toplama yontemlerinin ¢egitlendirilmesi de
onemli bir adimdir. Gelecekte, yalnizca yar1 yapilandirilmisg
goriismelerle smirlh kalinmamali; odak grup goriismeleri,
anketler, simf i¢i gozlemler ve Ogrenci yazilarmm metin
analizi gibi farkli teknikler de kullanilmalidir. Bu ¢ok yonlii
veri toplama yaklasimi, yazma siirecinin farkli boyutlarini
daha ayrintili olarak ortaya koyarak, elde edilen verilerin
giivenilirligini ve kapsamini artiracaktir. Ogrenci yazilarinin
analiz edilmesi, hangi dil bilgisi hatalarinin daha yaygm
oldugunu, metin yapilandirma siirecinde hangi eksikliklerin
bulundugunu ve geri bildirim uygulamalarinin nasil bir etki
yarattigini daha somut gosterecektir. Bunun yani sira yazma
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, yazma
egitiminde karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde kritik bir rol
oynayacaktir. Ogretmenlerin siirekli olarak giincel 6gretim
tekniklerini Ggrenmeleri, Ogrenci merkezli yaklasimlar
benimsemeleri ve dijital araglarnn etkin bir sekilde
kullanabilmeleri igin mesleki gelisim programlarinin
yaygmnlastirilmas:  gerekmektedir. Bu tiir programlar,
Ogretmenlerin deneyimlerini ve uygulamalarim giincelleyerek,
smif i¢i uygulamalarda daha interaktif ve ogrencilerin
ihtiyaglarina duyarli yontemlerin kullanilmasina zemin
hazirlayacaktir. Boylece, Ogretmenler hem kendi mesleki
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becerilerini artiracak hem de 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede daha etkin rol oynayacaktir.

Meveut miifredatin  da, yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak yeniden yapilandirilmas:
elzemdir. Su anki miifredat, her ne kadar yazma becerisini
destekleyici ve gelistirici kazanimlar igerse de ¢ok yeterli
oldugu sdylenemez. Mevcut programda yer alan yazma
becerisine yonelik kazamimlarin  Ogrencilerin  yaratici
diisiinme, elestirel analiz ve metin olusturma siire¢lerini
yeterince desteklememektedir. Yazma derslerine 6zel zaman
ayrilmasi, uygulamali ve interaktif etkinliklerin artirilmasi,
ogrencilerin yazili iiretim siireglerine aktif katilimini tesvik
edecek  yontemlerin  miifredata  entegre  edilmesi
gerekmektedir. Bu tiir yenilik¢i yaklasimlar, 6grencilerin
yazma siirecinde kendi diisiincelerini 6zgiin ve akici bir
bi¢imde ifade edebilmelerini saglayacak, yazma becerilerinin
kalict olarak gelisimine katki sunacaktir. Ayrica, okuma
aligkanliklarinin yazma egitimiyle biitlinlesik olarak ele
alinmasi, 6grencilerin yazma becerilerini artirmada 6nemli bir
etken olarak gorillmektedir. Yazma ve okuma birbirini
tamamlayan siireglerdir; 0grencilerin diizenli olarak kaliteli
metinler okumalari, onlarin kelime dagarciklarini, anlatim
tekniklerini ve metin yapilandirma becerilerini gelistirecektir.
Bu nedenle, yazma egitiminde okuma aliskanliklarim
destekleyecek stratejilerin gelistirilmesi, 6grencilerin yazili
anlaim  becerilerinin  artmasina  dogrudan  katkida
bulunacaktir.

Sonug olarak, bu g¢aliyma, yazma egitimi alaninda
karsilasilan sinirliliklarin ve eksikliklerin, yalnizca belirli bir
bolgeye veya tek bir yontemle elde edilen verilerle sinirh
kaldigin1 gostermektedir. Gelecekte, daha genis kapsamli
orneklemler, farkli veri toplama yontemleri, uzunlamasina
takip ¢aligmalar1 ve gesitli paydaslarin goriislerinin dahil
edilmesiyle, yazma siirecinin ¢ok boyutlu ve dinamik yapisi
daha kapsamli bir sekilde ele alinmalidir. Ogretmenlerin
mesleki gelisiminin desteklenmesi, miifredatin yenilenmesi ve
okuma-yazma  biitiinligiinii  saglayacak  stratejilerin
uygulanmasi, yazma becerisinin geligiminde somut ve kalict
iyilesmeler getirecektir. Bu oOnerilerin hayata gegirilmesi,
dgrencilerin yazma yetkinliklerini artirarak egitim sisteminin
genel basarisina 6nemli katkilar sunacaktir.
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Extended English Summary

Introduction

Writing skill is one of the cornerstones of students'
linguistic and cognitive development and can play a decisive
role in academic success (Graham &amp; Perin, 2007).
Writing is not only a means of communication, but also
enables individuals to express themselves, organize their
thoughts and reveal their creative potential (Kellogg, 2008).
For this reason, writing education, which should be given in
middle school, is an important language skill that contributes
to the development of students in many ways. Writing
instruction is shaped by various strategies and methods that
teachers adopt to support students' cognitive and linguistic
development. In order for middle school students to improve
their writing skills, teachers need to apply effective writing
techniques and develop appropriate approaches by considering
students' individual differences (Troia, 2014). However,
grammatical errors, low writing motivation and individual
learning differences, which are frequently encountered in
students' written texts, are among the important obstacles that
teachers need to overcome in order to make the process more
efficient (Hillocks, 1986).

The middle school period is a time when writing skills
begin to develop in depth and students construct their written
expression skills more consciously. In this stage, students
leave simple sentence structures behind and use more complex
expressions; their grammar and vocabulary expand, their
ability to make connections between ideas, identify the main
idea and elaborate texts improves (Baker, 2013; Berninger et
al. 2009; McCutchen, 2011; Hayes & Flower, 1980; Troia,
2014).

The role of Turkish teachers is to enrich writing
instruction with comprehensive strategies that support
students' intellectual and creative processes, rather than relying
solely on the transfer of technical knowledge. While
continuous and structured feedback provided to students
contributes to their understanding of the evolutionary nature of
the writing process and accelerates their personal
development, it is also of great importance to consider
individual differences in the classroom (Graham &amp; Perin,
2007; Harris &amp; Graham, 2013). Of course, these expected
developments in students are the result of a certain process.
Because the act of writing is a teaching process that starts in
primary school and continues for many years and is expected
to develop. In addition to cognitive skills, psychological and
motivational factors affect the writing process. In this process,
the act of writing is directly or indirectly affected by many
factors. Although cognitive factors are at the forefront in this
process, students' anxiety, stress and lack of self-confidence in
the writing process can also negatively affect the quality of
their written texts (Ryan &amp; Deci, 2000; Pajares, 2003;
Kleiman, 2004). In this context, it is critical for teachers to
develop methods that encourage students to write by taking
into account their psychological needs in order to ensure a
healthier process (Pajares & Johnson, 1994).

Many studies in the literature reveal that Turkish
teachers' views on secondary school students' writing skills
have a decisive impact on students' linguistic and cognitive
development. Writing education is a comprehensive process
that includes elements such as grammar, creativity, original

text production and practicing different types of writing.
Examining Turkish teachers' views on secondary school
students' writing skills fills an important gap in the field of
writing pedagogy and language teaching. In the existing
literature, it has been revealed that teachers' attitudes and
approaches in applying writing strategies play a decisive role
in the process of developing students' writing skills. For
example, Oztiirk (2011), while examining the effect of
teachers' attitudes on writing skills at the secondary school
level, stated that teachers' individual experiences and
awareness of practice can improve the quality of the process.
Similarly, a study conducted by Tuncer and Yildiz (2019)
revealed the reflections of teachers' views on the writing
process and showed that teachers' attitudes towards classroom
practices positively affect students' writing performance. This
study aims to contribute to more effective planning of
strategies for improving writing skills by both paralleling
similar studies and focusing on teachers' classroom practices.

Method

Descriptive content analysis, one of the basic qualitative
research designs, was used in this study aiming to determine
the views of Turkish teachers on the writing skills of secondary
school students. Basic qualitative research is a type of
qualitative research that investigates participant experiences
and the meanings that participants determine about their
experiences (Babbie, 2013; Worthingon & Bodie 2013). It is
stated that basic qualitative research focuses on the main
purposes of the studies and aims to reveal the meanings it
focuses on (Tisdell & et al. 2025). In this context, a structured
interview form was used to determine and reveal the views of
Turkish teachers on the writing skills of secondary school
students.

Findings

Difficulties in Developing Writing Skills

The first sub-problem of the research is “What are the
biggest difficulties you face in developing students' writing
skills?”. Participants stated that students had motivation and
focusing problems (f:7), lack of reading and vocabulary (f:6),
language and expression deficiencies (f:5), and did not reflect
the characteristics of text types (f:2) during writing activities.

Spelling Mistakes and Expression Disorders

The second sub-problem of the research is “What are the
most common grammar and expression disorders you
encounter in students' writing?”. Participants stated that
students made mistakes in spelling rules (f:6), spelling (f:5),
expression disorders (f:6), word usage (f:1) and spelling of
compound words (f:1) during the writing process.

Methods and Applications

The third sub-problem of the research is What are your
in-class practices to improve writing skills? Participants stated
that in order to improve students' writing skills, they had
students do story writing activities (f:4), composition writing
activities (f:4), paragraph writing activities (f:2), dictation
activities (f:1), daily writing activities (f:1), word-based
writing activities (f:1), resume writing activities (f:1),
informative text writing activities (f:1) and text summarizing
activities (f:1).

26



Evaluation Criteria and Processes

The fourth sub-problem of the study is How do you
evaluate students' writing skills? What are your evaluation
criteria? The participants stated that they used structural
assessment (f:3), content assessment (f:3) and using scales
(f:1) to evaluate students' writing skills.

Methods of Giving Feedback to Writing Errors

The fifth sub-problem of the research is “How do you
correct the mistakes made by students in written expression by
giving feedback”? The participants stated that they gave
written feedback (f:7) and oral feedback (f:6) to the students'
written products. The majority of the teachers who gave
written feedback preferred the method of correction with
colored pencil (f:3).

Curricular and Systemic Constraints

The sixth sub-problem of our research is the question “Do
you think that the Turkish curriculum is sufficient in terms of
developing writing skills? Why?”. The participants expressed
their opinions that the curriculum is insufficient (f:4), the
curriculum is sufficient (f:4), the course duration is insufficient
(f:2) and the activities in the textbook are insufficient (f:1).

Suggestions for Improving Writing Skills

The seventh sub-problem of our research is “As a Turkish
teacher, what are your three most important suggestions for
improving writing skills?”.

Turkish teachers made suggestions categorized as writing
habit (f:9), reading habit (f:9), separate writing course (f:2) and
additional suggestions (f:2)..

Conclusion and Discussion

This study reveals how language and expression
deficiencies, text structuring and planning inadequacies, the
effect of feedback practices, motivational problems, and
structural constraints in curriculum and classroom practices
affect students' written production. The findings show that the
grammatical errors, expression disorders and inability to
express their thoughts clearly in students' written productions
are not only caused by individual inadequacies, but also the
deficiencies in teaching processes, structural constraints in
classroom practices and the traditional structure of the current
curriculum play an important role.

In the light of the research and the results obtained from
our study, it seems that the first problem that students
encounter in the process of producing a product is the writing
planning stage. The difficulties students experience in text
structuring and planning processes directly affect the quality
of their writing skills. Flower and Hayes' (1981) model divides
the writing process into planning, execution and revision
stages and states that if the harmony between these stages is
not ensured, coherence and integrity are lost in texts.

Feedback practices in the writing process play a critical
role in helping students recognize their errors and improve
their texts. Graham and Perin's (2007) meta-analysis revealed
that structured feedback improves students' writing
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performance and regular feedback is decisive in correcting
systematic errors in students' written products.

Low motivation and low perception of writing self-
efficacy are also important problems in students' writing
process. Ryan and Deci (2000) state that intrinsic motivation
and self-efficacy have a direct effect on students' overall
academic achievement, while Pajares (2003) states that lack of
writing self-efficacy prevents students from actively
participating in the writing process.

In addition to teacher support, another factor in
increasing motivation is the curriculum. Most of the
participants who made negative evaluations about the
curriculum cited the current education and examination system
as the main reason for students' negative attitude towards
writing activities. The structural constraints of the current
curriculum and classroom practices negatively affect the
development of students' writing skills.

Increasing writing skills is affected by many factors as
stated above, and the steps mentioned above should be
implemented as an educational policy in order to better carry
out this process. In addition, teachers' opinions and
suggestions on the subject will enable this process to be
included in the curriculum in a faster and more permanent way
and will increase its applicability in the classroom. Teachers'
suggestions for improving writing skills can be summarized
with multidimensional strategies such as regular writing
practice, student-centered practices, supporting reading-
writing integrity and diversifying classroom practices.

In general, both international and local literature
similarly describe language and expression deficits, text
structuring problems, inadequate feedback, low motivation
and curricular constraints observed in students' writing skills.
However, while international studies place more emphasis on
digital adaptation, metacognitive strategies, and student-
centered teaching approaches, Turkey-specific research
focuses on traditional teaching methods and structural
deficiencies of the current curriculum. In the light of teacher
opinions and similar findings in the literature, this study
reveals that writing instruction is a multidimensional process;
it shows that students' linguistic, cognitive, emotional and
technological needs should be addressed with holistic
strategies.
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