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Abstract

Oz

The planned execution of Turkish language education is of paramount
importance. Curricula serve as the fundamental guide, delineating the
learning outcomes, textbook structure, and assessment systems of Turkish
language education. Therefore, curricula must be structured to align with
contemporary needs, foster quality, and enhance academic skills. The
methods by which listening and speaking skills, which develop first in
individuals, and reading and writing skills, acquired later in school, are
imparted to students, and how these skills are assessed, are specified within
Turkish language curricula. It is essential not only to equip students with
fundamental language skills but also to determine the extent to which these
skills are effectively acquired. The assessment approach for these
fundamental language skills is also integrated into the curriculum. The
rapid advancement of technology, the emergence of new concepts daily,
and the constant evolution of the qualities required by individuals
necessitate the revision of educational curricula. In this context, it is
unrealistic to expect an educational curriculum to remain in effect for
many years. The ever-changing conditions inherently mandate curriculum
modifications. This study examines the 2019 Turkish Language
Curriculum and the 2024 Turkish Language Curriculum in terms of the
assessment of fundamental language skills.

Keywords: Turkish Course Curriculums, Basic Language Skills,
Evaluation

Tiirkge egitiminin planh bir sekilde yapilmasi oldukc¢a dnemlidir. Tiirk¢e
egitiminin 6grenme ¢iktilarini, ders kitabi seklini, 6lgme degerlendirme
sistemini belirleyecek olan temel kilavuz 6gretim programlaridir. Bu
sebeple 6gretim programlari, cagin gerekligine uygun, nitelikli, akademik
becerileri gelistiren bir yapida olmalidir. Insanda ilk olarak gelisen
dinleme ve konusma becerilerinin sonradan okulda kazanilan okuma ve
yazma becerilerinin dgrencilere ne sekilde verilecegi ve bu becerilerin
nasil degerlendirilecegi Tiirkge 6gretim programlarinda yer almaktadir.
Temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmas: kadar kazandirilan bu
becerilerin hangi ol¢lide gerceklesip gergeklesmedigini de belirlemek
gerekmektedir. Temel dil becerilerinin 6lgme ve degerlendirme anlayisi da
0gretim programinda kendine yer bulmugtur. Teknolojinin hizl bir sekilde
ilerlemesi, her gegen giin yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasi, bireylerin
ihtiyaci1 olan niteliklerin siirekli degismesi Ogretim programlarinin
degismesini gerekli kilmaktadir. Bu durumda bir 6gretim programinin
uzun yillar boyunca yiiriirliikte olmasi beklenemez. Ciinkii her gegen giin
degisen sartlar program degisikligini de zorunlu kilmaktadir. Bu
caligmada 2019 Tiirkce Ogretim Programi ve 2024 Tiirkce Ogretim
Programi temel dil becerilerinin degerlendirilmesi bakimindan
incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretim Programu, Temel Dil Beceriler,
Degerlendirme
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Tiirkce Ogretim Programlarinin (2019 ve 2024 Maarif Modeli) Temel Dil Becerilerinin
Degerlendirilmesi Bakimindan Karsilastirilmast

Giris

Anlama becerileri igerisinde yer alan okuma becerisi birey icin son derece énemli bir beceridir. Ozcan ve
Bastug (2024) ¢alismasinda lisan egitiminin anlama ve anlatma tekniklerinin gelisimi iizerine esas aldigini, anlatma
tekniklerinin okul 6ncesi periyotta yapilan faaliyetlerle belli bir yere kadar kazanildigin1 ancak anlatma tekniklerinin
ilerlemesinin ehemmiyetli 6l¢lide ilkokulda oldugunu belirtmistir. Ceran (2015) ¢agimizda bilginin iletilmesinde birgok
vasita kullanildigini bilhassa teknik bilimlere dayali vasitalarin bilginin yayilmasinda oldukga etkili olmasina karsin
geleneksel araclardan olan kitaplarin varligini ve kaliciligini devam ettirdigini dile getirmistir. Bu sebeple giliniimiizde
ders kitaplari bilginin aktarilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Kirmit (2022) planli 6gretimde, ders kitaplarinin 6grenme
ve Ogretim boyunca kullanilan en eski ve en ¢ok kullanilan vasitalardan biri olmasmin yaninda olma &zelligini
korudugunu ifade etmektedir. Ders kitaplari, 6grenciler igin 6grenme etkinlikleri sirasinda kullanilacak en temel
kaynaktir. Bu sebeple ders kitaplarinin hazirlanmasi ve ders kitaplarindaki etkinliklerin hazirlanmasi olduk¢a dnemlidir.
Ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirmeye de yer verilmesi gerekmektedir. Erkan ve Coban (2021) egitimin, kisinin
sosyallestirilmesi siirecinde planli ve programli Ggretimin yapilamasi esnasinda ders kitaplart ile saglandigim
belirtmistir. Yasaroglu (2018) da ders kitaplarinin 6grencilere 6grenme deneyimleri sunmalart bakimindan énem ifade
ettigini sdylemistir.

Giiven (2021) giliniimiizde insanlarin edinmeleri gereken dzelliklerin farklilastigini; kendisine yetme olanagi
bulunan, {ist diizey diigsiinme yetenegi olan, bilgi edinme sorumlulugunu alan, iletisim kabiliyetleri ilerlemis, birlikte is
yapabilen kisilerin uyum saglayabildigini, bu durumla birlikte kapsami olan, diizenli, etkili degerlendirmelere
gereksinim oldugunu séylemistir. Goger (2010) ¢aligmasinda dgretim programlarinda belirlenen amaglara ulagilmasinda
ders kitaplarinin 6neminin fazla olmasi, nedeniyle kitaplarin 6l¢gme ve degerlendirme agisindan 6nemini artirdigini ifade
etmektedir. Young (1999) dil ve egitimi aragtirmanin, anlam ve dgrenmeyi aragtirmak demek oldugunu dolayisiyla
Kullanilan anlamin ve dgrenme teorisinin, dil ve egitim ¢aligmalarinin hem ydntemini hem de sonucunu etkiledigini
ifade etmistir. Anlam ve yorumlama teorileri genel olarak hermenétik teoriler olarak adlandirilabilecegini, 6grenme
teorileri 'sorgulama’ teorileri olarak adlandirilabilecegini ve bazi sosyal teorilerin yalnizca smirl ve istii kapali
hermendtik teorilere sahip oldugunu ve ¢ogunlugu yaklasik son on yilda, s6z konusu sosyal teorinin merkezinde yer
alan iyi gelismis bir hermenétik teoriye sahip oldugunu ifade etmistir.

Giirses’in (2009) de ifade ettigi gibi dil 6gretiminde; okuma-anlama, dinleme-anlama ve konusma-anlatma,
yazma-anlatmadan olusan temel dil becerisinin gelistirilmesi esastir. Dil §greniminde veya 6gretiminde, 6grenilen veya
ogretilen dilde belli bir iletisim saglanabilmesi igin s6z konusu dil becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir.” (s. 139)
Dolayisiyla dgretilmesi 6dnem tasiyan becerilerin dgrencilerde ne kadar gergeklesip gergeklesmedigini belirlemek de
onemlidir.

Kan (2018) 6lgmenin giinliik hayatta 6nemli bir yer tuttugunu, islerimizde aldigimiz kararlarda 6l¢menin
sonuglaria dayandigini sdylemistir. Bunun yaninda 6lgmenin bize uzak olmayan bir kavram oldugunu ve dlgmenin
yasamimizi ve belli isler iizerinde anlasmamizi kolaylastirdigini (s. 20) belirtir. Olgme giinliik hayatta kullanildig: gibi
egitim — ogretimde de kullanilmaktadir. Ogrenme ciktilarimin dgrencilerde ne kadar gerceklestigini belirlemek igin
Ol¢me araglarindan yararlanilmaktadir.

Ogretim Program

Richards (2001) egitimcilerin gayretlerinin 6nemli bir boliimiinii dil 6grenimini tanzim etmeye, dgretim
gereglerini hazirlamaya ve dili, siniflarinda 6gretmeye gayret etmeye galigmalari izerinde durur. Planlamanin ve

materyallerin dnemini ifade eder. Ogretim programlari, bir dersin kazanimlarmi grencilere ulastirmada
metinleridir. Bu noktada 6gretmenlere rehberlik etmektedir. Cilinkii ders kitaplar1 6gretim programina gore hazirlanir ve
ogretmenlerin de derslerdeki kilavuzlarindan biri ders kitaplaridir. Bunun yani sira 6gretim programlarr dlgme ve
degerlendirme noktasinda da gretmenlere rehberdir. Ogretim programi, resmi makamlarca yayimlanmis kazanim
listesi gibi goziikse de 6gretimi dogrudan etkileyen 6nemli bir etkendir. Bedir (2020) devletlerin gereksinimleri olan
ilim, yetenek ve ehliyetleri olan kisilerin egitilmesinde biitiin egitim siniflarinda tatbik edilen miifredat programlarinin
oneminin oldugunu, 6grenen toplum asri, teknik bilimler asri, sanal asir vb. adlarla ifade edilen simdinin toplumunda
okullarin vazifelerinin, 6gretmen gelistirme, 6gretmen ehliyetleri, 6grenme yerleri, kullanilan teknikler ve tim
seviyelerde tatbik edilen programlar hakkinda fazlaca inceleme yapildigini bu incelemelerin gergeklesmesi istenen
seyleri ve gereksinimlerin hangi 6l¢iide karsilandigini belirlenerek en giizeline varmanin amaglandigini ifade etmistir.

Giilden (2019) calismasinda 6gretim programini miifredat programlarinin igindekileri ve gorevleri
etrafinda bir tanimlama yapilacagi takdirde tespit edilen 6grenme ve 6gretme unsurlari etrafinda hedeflenmesi beklenen
gayelerin ifade edildigi bu gayelere hangi kademelerle ve materyallerle gidilecegiyle ilgili 6zelliklerin ve 6gretme
stireglerinin bitiminde gayelere varma seviyelerinin hangi 6l¢me isi ve degerlendirme prensiplerine gore yapildig: gibi
ehemmiyetli seviyelere dair talimatlardan tesekkiil eden bir kilavuz oldugunu ifade etmistir.
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Saltan (2018) ¢alismasinda miifredat programinin herhangi dersle ilgili 6grenim durumunda hangi
konularin, neden, ne sekilde bulunacagini ileten rehber oldugunu 6grenim goérenlere konularin ne sekilde verilecegini,
nelerin ne zaman ve nasil 6grenim igerinde verileceginin ilk basta anlasilmasi seklinde 6gretim programini ifade
etmistir. Bu ifadelerden hareketle 6gretim programinin bir iilkenin egitim — 6gretim hayati ve egitim ve dgretimdeki
basarisi i¢in ¢ok onemli oldugunu sdylenebilir. Tiirk¢e dersinde de hedeflenen kazanimlara ve becerilere ulasmada
Tiirkge 6gretim programinin igerigi ve programdaki 6lgme ve degerlendirme yontemleri Tiirk¢e dersi igin 6nem arz
etmektedir.

Ulkemizde &gretim programlariyla tiim siiregleri Milli Egitim Bakanlig1 yonetmektedir. Milli Egitim
Bakanligi, diger paydaslarla birlikte cagin gereklerine uygun yenilik¢i 6gretim programlari gelistirmektedir.

Arastirmanin Amaci

Dil egitimi denince dncelikle temel dil becerilerinin gelistirilmesi akla gelmektedir. Bu becerilerden birinin ya
da daha gogunun yetersiz kalmasi durumunda dil egitiminde énemli problemler yasanir. lyi bir dil becerisine sahip
olmak hem sosyal hem de yasamin diger alanlarinda basarili olmanin anahtaridir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkce Ogretim
Programlarimi temel dil becerilerinin degerlendirilmesi bakimindan karsilastirmaktir. Bu kapsamda aragtirma sorusu
sudur:

2019 Tiirk¢e Programi ile 2024 Tiirk¢ce Programi’nda temel dil becerilerinin degerlendirme yaklagimlari
nasildir?

Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:
2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda temel dil becerilerinin degerlendirmesi nasil yapilmistir?
2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda temel dil becerilerinin degerlendirmesi nasil yapilmistir?

2019 ve 2024 Tiirkce Ogretim Programlari’'nmin temel dil becerilerinin degerlendirilmesi bakimindan
benzerlikler nelerdir?

2019 ve 2024 Tiirkge Ogretim Programlari’nin temel dil becerilerinin degerlendirilmesi bakimindan farkliliklar
nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bir dili en iyi sekilde kullanabilmenin yolu dil becerilerini kullanabilmekten gegmektedir. Bu sebeple formal
egitimde okullarda dil becerileri gelistirilmelidir. Bunun yaninda dil becerilerinin 6grencilerde hangi oranda gelistigini
belirlemek i¢in de temel dil becerilerinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Giindogdu (2015) “Egiticilerin
miifredat programlarinda bulunan ve sene basinda yillik plan1 belirlenen 6grenme ¢iktilar1 noktasinda dersleri yaptigimi
egiticilerin 6gretme hedeflerinin tespit etmelerinin dlgmeye ve degerlendirmeye etki edecegini belirtmistir. Karatay ve
Dilekgi (2019) dil egitiminde 6lgme ve degerlendirmenin 6nemini egitim kurumlarinda herkesin bildigi gibi 6lgen ve
degerlendiren faaliyetlerin yar1 yil i¢inde gergeklestirilen imtihanlarla gergeklestirdigini Tiirkge egiticilerinin tanzim
ettikleri ya da mubhtelif yerlerden alip kullandiklari dlgme vasitalari ile Tiirk¢enin gayesine uyumlu devam edip
etmedigini degerlendirdiklerini ve dgrenenlerin dil yeteneklerini degerlendirerek basar1 sayis1 verdigini bu sebeple
Olgme vasitalart hem 6grenen hem 6greten hem de egitim diizeninin saglikli islemesi ve 6gretim ¢iktilarina ulagma
diizeyini denetlemek ve kalifiye birey ve is giiclinil yetistirmek i¢in olduk¢a ehemmiyetli olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Dolayisiyla bu ¢alisma, temel dil becerilerinin 6lgiilmesinin {ilkenin egitim programina yon verecek olan
Ogretim programinin yenilenmis halinin bir dnceki programdan 6l¢me degerlendirme agisindan farklilik arz edip
etmedigini ediyorsa bunun olumlu yénde olup olmadigin karsilagtirtlmasi agisindan 6nemlidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Caligma nitel arastirma cesitlerinden “temel nitel arastirma” desenine gore yiiriitilmiistiir. Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2013) nitel arastirmay1 “iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da
materyallerin niteliginin incelendigi ¢alismalar” (s. 265) olarak tanimlamislardir. Given (2021) nitel aragtirmanin
dogasmi kisaca agiklamak, o6zellikle bu projelerde yer alan ¢ok sayida farkli arastirma yontemleri ve ortamlar
oldugunda ¢ok zor olabildigini nitel aragtirmanin, insanlarin deneyimlerini, algilarini, davraniglarini ve inanglarim
ayrintili incelemeyi amaglayan arastirma tasarimina yonelik insan odakli bir yaklasim oldugunu (s. 2) ifade etmistir.
Gorbin ve Strauss (2007) nitel arastirmayla ilgili olarak analizin bir bilim oldugunu ve yorumlayici bir eyleme sahip



AJESS Journal, 2(1), 2025...28-37

oldugunu ve durumu betimlemenin analizin 6énemli bir yonii oldugunu belirtmistir. Temel nitel arastirmay1 Merriam
(2023) nitel aragtirmalarin birg¢ok tiiriinden birinden oldugunu ifade etmistir. Bir arastirma; goriingli bilimsel, ortiik
kuram, hikayesel ¢oziimleme, tenkitsel ya da etnografyayla ilgili gibi nitel g¢alisma tiirlerinden biri degilse ancak
yorumlayici bir yaklagimla yapilan nitel bir ¢alismaysa bu durum temel nitel arastirmadir.

Veri Toplama Araglari/Veri Toplama Siireci

Veriler 2019 ve 2024 Tiirkge Ogretim Programlarindan dokiiman inceleme teknigi ile toplanmustir. Ekiz
(2020) bu teknigi resmi veya 6zel olan kaydedilmis verilerin toplamasi, sistemli bir sekilde incelenmesi ve
degerlendirilmesi olarak ifade etmistir. Bu g¢alismada ilk olarak incelemesi yapilacak dokiimanlarin se¢im olgiitleri
arastirmacilar tarafindan belirlenmis ve bu dlgiitlere gore MEB tarafindan yayimlanan dokiimanlara ulasilmistir.
Dokiiman analizi siirecinde, analiz edilecek temel dil becerilerine yonelik degerlendirme yaklasimlari, arastirmacilar
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak incelenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek (2021) betimsel analizde hedefin
goriigme yapma ve gozlem yapma neticesi ulasilan verilerin tanzim edilmis ve yorumlama yapilmis bir bicimde okuyana
verilmesi, verilerin daha dnceden tespit edilmis alanlara gore tasnif edildigini, 6zetleme yapildigini ve yorumlandigini,
bulgular i¢inde sebep-sonug alakasi yapildigini ve gerek goriiliirse olgular i¢inde kiyaslama yapildigini ifade etmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmast belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine
Aykirt Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Programi
incelendigi i¢in etik kurul iznine gerek duyulmamaktadir.

Bulgular

Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) Temel Dil Becerilerinin Degerlendirilmesine Yénelik Bulgular

MEB (2019) Tiirkge ders kitaplariin ve Tiirk¢ce dersinin temelini teskil eden programin 6lgme ve
degerlendirme anlayigini programda su sekilde ifade etmistir:

Higbir bireyin bir bagka bireyin tipatip benzeri degildir. Bu nedenle miifredat programlarinin ve bununla
birlikte 6l¢gme yapma ve degerlendirmenin “tiimiine ayni1”, “tiimii i¢in genel gecer ve tek tip olmas1” insanin yaratigina
uygun degildir. Bu nedenle dlgme ve degerlendirme siiresince ¢esitli 6lgme araglarinin kullanilmast elzemdir.
Miifredatlar, bu anlamda bir rehberdir. Miifredatlarda 6lgmeye ve degerlendirmeye ait tiim bilesenleri icermesini
istemek realist bir dngorii olarak degerlendirmek dogru degildir. Maarifte ¢ok renklilik; kisi, maarif seviyesi, ders
konusu, toplumsal ortam, okul olanaklar1 gibi i¢ ve dig etkenlerden énemli bi¢imde tesir olundugu igin, 6lgme ve
degerlendirme pratiklerinin tesirini olugturmada ilk olarak miifredat programlarindan degil 6gretmenlerden ve maarif
uygulayicilarindan istenir. Bu anlamda 6zgiinliik 6gretmenlerden 6ncelikli beklentidir.

2019 Tiirk¢e miifredat programinda 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine sekil veren prensipler su sekilde
ifade edilebilir:

*QOlgme ve degerlendirme uygulamalar1 miifredat programmin biitiin paydaslar1 ile en yiiksek uyumu
saglamali, kazanim ve izahlarin gergeveleri temel alinmalidir.

*Miifredat programi, 6lgmede yararlanilabilecek dlgme vasita ve teknikleri yoniinden tatbik edenlere keskin
hudutlar belirlemez, yalnizca rehber olur. Ama belirlenen 6lgme ve degerlendirme vasita ve tekniginde, olmasi lazim
gelen yontem ve akademik niteliklere uyulmalidir.

*Egitimde 6l¢gme yapma ve degerlendirme araglari egitimden ayri tutulamaz ve egitimin devami siiresince
uygulanir.

*QOlgmenin neticeleri tek basina degil izlenen diger 6zelliklerle birlikte degerlendirilir.

*Kisisel degisiklikler realitesi sebebiyle tiim dgrenenleri i¢ine alan, tiim 6grenenler i¢in herkesge kabul edilen,
ayni sekilde 6lgme ve degerlendirme tekniginden bahsetmek dogru degildir.

*(Ogrenenin basari ilerleyisi sadece tek teknikle ya da yontemle dlgiiliip degerlendirilmesi miimkiin degildir.
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*Egitme ve 6gretme yalnizca bilmek i¢in degil, hissetmek ve uygulamak icin de verilir bu sebeple yalnizca
bilise dayal1 6l¢timler yeterli olmaz.

*Birden fazla teknikle yapilan 6lgme ve degerlendirme 6nemlidir.
*QOlgme ve degerlendirme faaliyetleri dgretenin ve dgrenenin etkin katilimiyla yapilir.

*Kisilerin 6lgmeye ve degerlendirmeye esas olan alakasi, tavri, kiymeti ve basarist gibi nitelikleri siire¢ i¢inde
degisebilir. Bu nedenle bu nitelikleri tek bir vakitte 6lgmek yerine siire¢ boyunca farkliliklart 6ne ¢ikaran 6lgme ve
degerlendirme yaklagimi kullanmak 6nemlidir.

Kisaca 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda baktiginizda temel dil becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesinde
sirece dayal1 6grencinin akademik basarisini degil siire¢ igindekini degisimini hedefleyen bir 6lgme ve degerlendirme
anlayis1 goriiyoruz. Bu kapsamda bu programa gore hazirlanan ders kitaplarinda buna gore hazirlanmis tek bir 6lgme
anlayisina degil birden ¢ok 6lgme ve degerlendirme yaklagima yer vermis olmasi gerekir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda (2024/Maarif Modeli) Temel Dil Becerilerinin Degerlendirilmesine
Yonelik Bulgular

MEB (2024) Tiirk¢e ders kitaplariin ve Tiirk¢ce dersinin temelini teskil eden programin 6lgme ve
degerlendirme anlayigin programda su sekilde ifade edilmistir:

Ders i¢i degerlendirme yapmanin esas hedefi 6gretmeyi devamli sekilde siirdiirmektir. Bu tarafiyla ders igi
degerlendirme 6grenenlerin en iyi ve en kotii taraflarini tespit ederek bilme gereksinimlerine kararlagtirmak, 6grenme
imkanlarina yardim saglamak, O6grenme konusunu kararlagtirmak, anlatma ve anlama yontemlerine yodnelik
diisiincelerini farklilagtirmak igin esas bir vasitadir. Bu sekilde 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri, anlama dizisine ve
anlamanin ozelligine olan pozitif etkisi ile ilk baslarda plan ve ders ici degerlendirmenin esas niteliklerinden olan
bigimlendirici degerlendirme etrafinda, bilinmig dar ¢ergeveden atilip daha biiyiik bir etkinlik meydanina alinmis olur.

Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin planlanmasi ve uygulanmasi sirasinda su prensiplere uyulmalidir:
*Planlanan 6lgme ve degerlendirme vasitalar1 belirgin ve anlagilabilir olmalidir.
*QOlgme ve degerlendirme vasitalar1 grenenlerin seviyesine uyumlu olmalidir.

*Planlanan 6l¢gme ve degerlendirme vasitalar1 degisik degerlendirme vazife sekillerini almalidir. Bu tarafiyla
eski sinama sekillerinin (¢oktan segmeli, bosluk doldurma, kisa yanitli soru vb.) yaninda 6grenenin degisik 6grenmeyle
ilgili taraflarini aktif yapan, 6gretme zamaninin tamaminda kazandirilacak davranigin tekrar edilmesi ve degerlendirme
yapmasini saglamis degisik vazife sekillerine (serbest ¢agrisim, bilgi aktarimi, ag dizge vb.) orantisal bir sekilde olanak
saglanmalidir.

*Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde ~6grenenlerin  kendisini, —arkadaslarini  ve topluluklart
degerlendirmelerine imkan saglanmalidir. Bu vakitte Ogreten, Ogrenenlerin hedeften sapmamasi igin onlara
kazandirilacak davranislarin degerlendirilebilmesini imkan verecek kriterler ve yapilandirilmis vasitalar vermelidir. Bu
sekilde 6grenenin halihazirdaki vaziyeti ile amag arasinda bulunan bos olan yeri dolduracak bicimde geri bildirimler
yapilabilir.

*QOgretme sirasinda rastgele zamaninda sonug yerine zamana yayilan bigimlendirici degerlendirmenin esas
Ogesi geri bildirimdir. Ogreten degerlendirme sirasinda 6grenenin pozitif ve negatif taraflarini tespit etmeli, bunlar
ogrenenlere ya da ebeveynlere dlgme ve degerlendirme vasitalarini delil gostererek tasvir edici geri bildirim bigiminde
vermelidir.

*1yi bir geri bildirim; suglayict olmayan, yardimc1 ve vaktinde olandir.

*Geri bildirimin sonug degil siire¢ esasli olmasi elzemdir. Siire¢ degerlendirmesi etrafinda geri bildirim
yapilirken s6z konusu 6grenen kisi degil, 6grenene verilen gérev olmalidir. Bunun yaninda geri bildirimler, 6grenenin
stire¢ odakli degerlendirmeye ve Tiirkgeye yonelik pozitif diistincelerin gelismesini saglayacaktir.

*(Ogrenen kisi, ders i¢i 6grenme sirasinda karsisina gelmeyen bir degerlendirme vazife sekliyle sonuglandirict
degerlendirme ile karsilastiginda, o vazife seklini bilmediginden basarili olmayabilir. Bu sebeple sonuglandirici
degerlendirmede 6grenen kisini bildigi degerlendirme vazife sekilleri yer almalidir.

* Programin ortak bir metni vardir. Bu ortak metinde de programlarda yer alacak 6lgme degerlendirme
yaklagimini su sekilde ifade etmistir:

*QOlgme ve degerlendirme etkinliklerinde 6greten bireyler, ilerletmeyi arzuladiklart malumat ve yeteneklere
yogunlagsmalidir. Malumat ve yetenekleri 6l¢gme ve degerlendirme boyunca dl¢iilmek arzulanan dizgeye bagl olarak
tespit edilmelidir. Uygulanacak 6l¢me vasitalari, miifredat programlarinda tanimlamasi yapilan 6grenme kazanimlarinin
stire i¢indeki bileskelerden her birini imtihan edecek bigimde asamalardan olusmalidir.
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*(Ogrenenlerin beceri ayrisimlari, 6zel ihtiyaclari, 5grenme sekilleri dikkate alinarak 6lgme ve degerlendirme
teknikleri farklilagtirilmali ve 6grenen bireyler ¢ok tarafli degerlendirilmelidir.

*QOgretme durumu ilerlerken 6grenen bireylerin 6grenmesi devamli bigimde izlenmeli, 6grenen bireye hem
geri doniit verilmeli hem de 6grenen bireyden geri doniis alinarak 6gretme plani tanzim edilmelidir.

*Qgretme siirecinde pay sahibi olanlar, etkili 6grenmenin bir 6zelligi olan bireysel diizenlemenin ilerlemesini
arka ¢ikmak gayesiyle yansitict degerlendirmeye alinmalidir.

*Yetenege dayanan 6grenme kazanimlari 6lgiiliirken 6grenen bireylere yeteneklerini ortaya koyabilecekleri
performans vazifeleri verilmelidir. Performans vazifeleri; gergek yasamla baglantili, malumatin transfer edilmesine
olanak saglayan, 6grenen i¢in manali ve dikkat ¢ekici olan, kisisel alaka ve gereksinimlere gore degisebilme noktasinda
esneklige olanak saglayacak bi¢imde tespit edilmelidir. Tiim iinite/tema/0grenme tarafinda minimum bir tane
performans vazifesinin verilmesi ve bu vazifenin yapilmasi temel alinmistir.

*Degerlendirme 6l¢iitleri anlasilir bir bigcimde agiklanmalidir.
* Olgme vasitalar1 ve degerlendirme faaliyetleri 6grenen bireylere esit bir bigimde yapilmalidr.

*QOgretme dizayn1 ve bununla alakali 5lgme ve degerlendirme teknikleri lazim oldugunda yeniden incelenmeli,
degisebilen bir anlayis hakim olmalidir.

*(Ogrenen bireylerin etkin bir bicimde 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine katilmasi temin edilmelidir.

*QOgrenen kisilerin ilerlemesinin izlenmesi ve 6grenen bireylerin gereksinimine gore dgretme tasavvurunun
kisisellestirilmesi, olanak olduk¢a maarif teknolojileri ve ¢cevrim i¢i 6grenmeyi saglayan yerler ile destek olunmalidir.

*Cagimizda farklilasan sartlar 6ne ¢ikarildiginda sanal teknik bilimlerin 6lgme ve degerlendirme gayesiyle
kullanilmast bir zorunluluktur. Sanal teknolojiler 6grenen bireylerin kendilerini anlatmalarini, malumata ¢abuk bir
bi¢imde erismelerini kolay hale getirmektedir. Sanal uygulamalar ile 6grenmenin yani sira dlgme ve degerlendirme de
kisisellestirilmis oyun ve senaryo tabanli etkinliklerle ¢esitlendirilebilir. Bilhassa performansa dayanan 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde sanal teknolojilerden (68rence, senaryo gelistirme, egitici oyun vb.) yararlanilabilir.

2019 ve 2024 Tiirkce Ogretim Programlar’nin Temel Dil Becerilerinin Degerlendirilmesi Bakimindan
Benzerlikler

*Her iki programda da 6grenci merkezli bir degerlendirme yaklagimi esas alinmustir.

*Her iki programda da tek tip bir degerlendirme yaklasimi degil ¢oklu degerlendirme yaklagimi kullanimi
onerilmistir.

*Her iki programda da sonug degil siire¢ temelli degerlendirme 6ne ¢ikmaktadir.
*Her iki programda da hem klasik hem de ¢agdas degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

2019 ve 2024 Tiirk¢e Ogretim Programlar’’nmin Temel Dil Becerilerinin Degerlendirilmesi Bakimindan
Farkhhklar

Arastirmanin konusu olan 2019 Tiirkge Ogretim Programu ve 2024 Tiirkge Ogretim Programi dlgme ve
degerlendirmeye yonelik bakis agilari olduk¢a benzerdir. Ancak iki program arasinda farkliliklar vardir. Bunlar su
sekildedir:

#2019 Tiirkce Ogretim Programi 6grenci velisini siirece dahil etmezken 2024 Ogretim Programi’nda dgrenci
velileri de 6l¢gme ve degerlendirme siirecine dahil edilmistir.

) #2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda dlgme ve degerlendirme ile ilgili orneklere yer verilmezken 2024 Tiirkce
Ogretim Programi’nda 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili ayrintili 6rneklere yer verilmistir.

Yukaridaki ifadelere de baktigimizda 2024 yilinda &gretim programlarinda teknolojinin etkisini daha ¢oktur.
Yapay zeka, dijitallesme, sanal gerceklik gibi kavramlarin 6gretim programinda yer buldugunu gériiyoruz.
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Ogretim programlar bir iilkedeki egitim felsefesini yansitan énemli metinlerdir. Ulkedeki tiim egitim, ders
kitaplari, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin temeli 6gretim programina baglidir. Dolayisiyla 6gretim programlari
cagin gerektirdigi 6zelliklere uygun, 6grenci merkezli, yenilikgi yaklagimla hazirlanmalidir. Ulkemizde de egitim ve
ogretime oldukca fazla dnem verilmektedir. Bu sebeple iilkemizde de ¢agin gereklerine uygun 6gretim programlari
hazirlanmaktadir. Atik ve Aykag (2019) ¢alismasinda 6gretim programinda bulunan 6grenme ¢iktilarinin 6grenenlerin
gercek hayatlartyla 6nemli 6l¢lide uyusmasi, anlama ve akademik arastirma hevesini 6zendirici, 6zgiin ve elestiren
diistinme teknigini ilerletici 6zellikte olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu kapsamda tilkemizdeki 6gretim programlari
da 6zglin diisiinebilen, elestirel olabilen, girisimci, degerlerine sahip ¢ikan bireyler yetistirmek i¢in hazirlanmistir.

Glinlimiizde her alanda oldugu gibi egitimde de dijitallesme de kendini gostermistir. Siirer (2020) ¢aligmasinda
onceden simdiye dek yasanmis teknik bilimler ile ilgili farklilagmalar ve ilerlemelerin kiiresellesen yer diinyamizin
global bir yerleske durumuna gelmesini olanakli duruma getirdigini, genel agin yayginlagsmasina bagli olarak pek ¢cok
meydanda insan emegine bagli ihtiyacin azaldigini ve malumata ulasmanin ¢ok basit duruma geldigini belirtmistir ve
sanayi 4.0 ile beraber iiretme diizeneklerinin sekil farklilastirarak yapay zekanin etkisiyle insan emegine dayanan
gereksinimin azaldigin1 ve bireylerin yerini belli durumda robotlarin ya da robotik akla sahip makinelerin aldigim
sOylemistir. Bu durum son 6gretim programinda kendini gdstermistir ve yapay zeka, dijital 6grenme senaryosu, sanal
gerceklik vb. kavramlar son 6gretim programinda kendine yer bulmustur.

Oneriler

Bir programda 6l¢gme ve degerlendirme 6grenme ¢iktilarinin ne kadar gergeklestigi hakkinda bize rehber olur.
Bu anlamda Tiirkge dersinde uygulanacak olan 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalar temel dil becerilerinin ne kadar
gelistigi hakkinda bize bir veri saglar. Bunun yapilacak olan 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar1 hakkinda su 6neriler
stralanabilir:

Olgme ve degerlendirme uygulamalari her ders igin, her iinite igin olmal; anlik, kisa ve uzun vadede yapilmali
ve geri doniit verilmeli.

Olgme ve degerlendirme sorular1 asama asama alt diizeyden baslayarak iist diizey bilissel becerilerin l¢iimiine
dogru ilerlemeli doniik olmalidir.

Olgme ve degerlendirme yapilirken kitap, defter, kagit gibi klasik araglarm yaninda yeni nesil web araglarina
da yer verilmelidir.
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Extended English Summary

Introduction

Reading, a component of comprehension
skills, is a crucial ability for individuals. Ceran (2015)
notes that while contemporary information
dissemination employs numerous means, particularly
technology-based ones, traditional tools like books
maintain  their  presence and  permanence.
Consequently, textbooks hold a significant place in
information transfer today. Kirmit (2022) states that
textbooks remain one of the oldest and most frequently
used tools in planned instruction, serving throughout
the learning and teaching process. Textbooks are the
primary resource for students during learning activities,
making their preparation and the design of their
activities highly important. They must also include
measurement and evaluation. Erkan and Coban (2021)
emphasize that education, in the process of socializing
individuals, is facilitated by textbooks during planned
and programmed instruction. Yasaroglu (2018) also
highlights the importance of textbooks in providing
students with learning experiences.

Kan (2018) asserts that measurement plays a
vital role in daily life, with decisions often based on its
results. He points out that measurement is a familiar
concept that simplifies life and facilitates agreements
on various matters (p. 20). Like its use in daily life,
measurement is also employed in education.
Measurement tools are used to determine the extent to
which learning outcomes are achieved by students.

Richards (2001) focuses on educators' efforts
to organize language learning, prepare teaching
materials, and teach language in their classrooms,
emphasizing the importance of planning and materials.
Curricula are texts that guide teachers in conveying
learning objectives to students. Textbooks, prepared
according to the curriculum, serve as one of the guides
for teachers in their lessons. Furthermore, curricula
guide teachers in measurement and evaluation.
Although a curriculum may appear as a list of
objectives published by official authorities, it
significantly influences teaching. Bedir (2020)
highlights the importance of curricula in educating
individuals with the knowledge, skills, and
qualifications required by nations. He states that in
today's society, referred to as the "learning society,"
"technical sciences era," "virtual era," etc., schools'
duties, teacher development, teacher qualifications,
learning environments, techniques used, and programs
implemented at all levels are extensively studied to
determine the extent to which desired outcomes and
needs are met, aiming to achieve the best.

Saltan (2018) describes the curriculum as a
guide that specifies which topics, why, and how they
should be included in any course's learning situation,
explaining how the topics will be presented to learners
and when and how they will be delivered in the learning
process. These statements suggest that the curriculum
is crucial for a country's education life and educational
success. In Turkish language education, the content of
the Turkish Language Curriculum and its measurement

and evaluation methods are significant for achieving
targeted learning outcomes and skills.

In Turkey, the Ministry of National Education
manages all processes related to curricula. The
Ministry, in collaboration with other stakeholders,
develops  innovative  curricula  suitable  for
contemporary needs.

Language education primarily focuses on
developing basic language skills. Deficiencies in one or
more of these skills lead to significant problems in
language education. Proficiency in language skills is
key to success in both social and other areas of life.

This study aims to compare Turkish Language
Curricula in terms of evaluating basic language skills.
The research question is:

Have measurement and evaluation approaches
changed between the 2019 and 2024 Turkish Language
Curricula?

This study is important for comparing whether
the updated version of the curriculum, which will guide
the country's education program, differs from the
previous program in terms of measurement and
evaluation, and if so, whether this difference is positive.

Method

This study was conducted using the "basic
qualitative research" design, a type of qualitative
research. Data were collected from the 2019 and 2024
Turkish Language Curricula using the document
review technique. The data were analyzed using
descriptive analysis.

Findings
Both programs are based on a student-centered
evaluation approach.

Both programs recommend the use of a
multiple evaluation approach rather than a single type
of evaluation approach.

In both programs, process-based evaluation is
emphasized rather than outcome-based evaluation.

Both programs recommend the use of both
classical and contemporary evaluation approaches.

The 2019 Turkish Language Curriculum and
the 2024 Turkish Language Curriculum, which are the
subjects of the research, have quite similar perspectives
on measurement and evaluation. However, there are
differences between the two programs. These are as
follows:

While the 2019 Turkish Language Curriculum
does not include student parents in the process, the
2024 Curriculum includes student parents in the
measurement and evaluation process.

While the 2019 Turkish Language Curriculum
does not include examples of measurement and
evaluation, the 2024 Turkish Language Curriculum
includes detailed examples of measurement and
evaluation.

Looking at the above statements, the impact of
technology on curricula is greater in 2024. We see that



concepts such as artificial intelligence, digitalization,
and virtual reality are included in the curriculum.

Conclusion and Discussion

Curricula are important texts that reflect a
country's educational philosophy. All education,
textbooks, and measurement and evaluation
approaches in the country are based on the curriculum.
Therefore, curricula should be prepared with a
student-centered, innovative approach that meets the
requirements of the age. In Turkey, education is given
great importance, and curricula that meet
contemporary needs are developed.

The recently prepared curriculum takes into
account the innovations of our time. It adopts an
approach that emphasizes individual development in
measurement and evaluation and extends evaluation to
the process. Concepts such as digitalization, artificial
intelligence, and virtual reality, which have gained
importance in recent years, have found their place in
the program. In this aspect, it is the curriculum that
best captures the spirit of the age.
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